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UWAGI WSTEPNE

P6t roku juz mija od chwili powotania do zycia na wycho-
dztwie Ministerstwa W.R. i O.P. i objecia przeze mnie urzedu
ministra tego resortu. Okres ten uptyngt w pracy nad zor-
ganizowaniem Ministerstwa, utworzeniem sieci szkét pow-
szechnych i $rednich dla miodziezy polskiej ewakuowanej z
Rosji, oraz — co najwazniejsze — W pracy przygotowawczej
nad rekonstrukcjg i odrodzeniem naszego szkolnictwa w Kraju
po wojnie.

Nie bede rozwodzit sie szczegétowo nad tym, co zrobiono,
aby okoto 25 tysiecy (wraz ze Szwajcarjg) naszej miodziezy
poza granicami Ojczyzny mogto pobiera¢ nauke w szkotach
powszechnych i Srednich, jak rowniez i w wyzszych zaktadach
naukowych. Wiegkszo$¢ tej miodziezy znalazta sie w dos$¢ pry-
mitywnych warunkach na terenie Persji lub Afryki. A jednak,
przy wspotpracy z Ministerstwem Pracy i Opieki Spotecznej,
w krotkim czasie zostaty uruchomione szkoty i internaty, w
ktorych wychowuje sie obecnie miodziez. PowotaliSmy do
zycia szereg szkot Srednich, a w tym wiele zawodowych. Wy-
daliSmy drukiem przeszto sto podrecznikow szkolnych. Jako
novum moge podac, ze zatozyliSmy dwa gimnazja techniczno-
lotnicze, biorgc pod uwage rozwdj i wielkg przyszto$¢ jaka
otwiera sie przed lotnictwem, zarobwno wojennym, jak i cywil-
no-transportowym. Pamietajagc tez o ogromnych stratach
jakie poniost nasz Nardéd przez wyniszczenie inteligenciji,
Ministerstwo wszystko uczynito, aby najwieksza ilos¢ miodziezy
mogta odby¢ wyzsze studia. Jezeli nie udato sie to w tych
rozmiarach, jak byto zamierzone, to nie ponosi za to winy
Ministerstwo OsSwiaty.

Ale nie tylko te zadania, biezgce i bliskie nam na obczyznie,
pochtaniajg mys$l i uwage Ministerstwa. W powojennej
przebudowie Swiata jednym z najwazniejszych zagadnien
bedzie wychowanie ludzkosci wedle potrzeb jutrzejszego wspot-
zycia. Ludzie dzisiaj zaczynajg coraz bardziej rozumie¢ war-
tos¢ starej maksymy : “ Takie bedag rzeczypospolite, jakim ich
miodziezy chowanie.” Taka bedzie mtodziez i takimi obywatele
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panstwa, jak ich uksztattujg i wychowaja Srodowiska spoteczne
— rodzina, Kosciot, szkota, prawodawcy, Kkierownicy zycia
gospodarczego i politycznego.

Konferencja ministrow oswiaty panstw alianckich, obradu-
jaca w Londynie, jest przeSwiadczona, ze bez gtebszych reform
szkoty i wychowania, bez reedukacji Niemiec niepodobna
Swiatu na dtuzszy okres zapewnie pokoju i zgodnej wspotpracy.
W Stanach Zjednoczonych A.P. toczy sie powazna dyskusja
na tle reorganizacji szkolnictwa i metod wychowawczych ;
pewne zmiany juz sie wprowadza, uzupetniajgc programy i
zaostrzajac kontrole nad szkotami. W Wielkiej Brytanii,
mimo toczacej sie wojny, jej ciezaroOw i zwigzanych z nig
potrzeb, rzad i parlament uznaty zgodnie reforme szkolnictwa
za zagadnienie nie cierpigce zwioki, przyspieszajac uchwalenie
ustawy.

C6z zatem mowi¢ o Polsce, gdzie szkolnictwo i osSwiata
zostaty w ogromnym stopniu zduszone i zniszczone, gdzie
kultura narodowa poniosta tak dotkliwe ciosy, jak w zadnym
innym kraju, biorgcym udziat w wojnie. Gdy w innych
krajach mozna méwic¢ o polepszeniu lub udoskonaleniu metod
nauczania i wychowania, to przed Polskag stojg jednoczesnie
dwa wielkie zagadnienia, a mianowicie . koniecznosc¢
odbudowy szkolnictwa oraz koniecznosc¢
jego reformy, stosownie do wymagan zycia
I rozwoju Polski.

Aby odpowiedzie¢ na pytanie, jak sobie wyobrazam wyko-
nanie jednego i drugiego zadania, postaram sie przede wszyst-
kim odpowiedzie¢ na pytanie podstawowe — jaki winien byc¢
ideat wychowawczy nowoczesnej Polski i jakie cele winny
przyswiecac¢ szkolnictwu polskiemu ?



ZAGADNIENIE OSWIATY | WYCHOWANIA

. IDEAL WYCHOWAWCZY

Z posrod zespotu czynnikéw, ktére wptywaja na losy danego
panstwa, niektore w minimalnym stopniu zaleza od jego oby-
wateli i rzadu. Ogranicze sie do typowego przykiadu, jakim
jest czynnik potozenia geopolitycznego, tak wielkg grajacy role,
o ile chodzi o nasze panstwo lub Zjednoczone Krolestwo.
Potozenie geopolityczne narzuca kazdemu narodowi jego misje
historyczng, warunki bytu i rozwoju. Moze on te misje lepiej
lub gorzej rozumie¢, ale nie jest w moznosci jej zmienic.
Najlepsze jednak zrozumienie tej misji nie zawsze przesadza
0 jej najlepszym wypetnieniu. Elementem bowiem decyduja-
cym o tym, czy wypetniona ona bedzie dobrze czy Zle, jest
zespo6t ludzki, a Scislej sie wyrazajgc — wartosci moralne, inte-
lektualne, psychiczne i fizyczne tego zespotu. Cechy te skia-
dajg sie na to, co nazywamy charakterem narodo-
wym. Ten charakter narodowy mamy na mysli, méwiac o
typie Anglika, Francuza czy Polaka.

Na wytworzenie charakteru narodowego sktada sie wiele
przyczyn. Cze$¢ ich jest natury genetycznej (jak np. tempera-
ment) 1 ona to sprawia, ze pewne cechy charakteru narodowego
utrzymuja sie po przez wieki bez zmian. Ona tez sprawia
ze Polaka nie da sie nigdy przerobi¢ na Anglika i odwrotnie.
Cechy wrodzone nie dadzg sie catkowicie wykorzeni¢ “ par
force.” Ale — jak to dobrze wiadomo psychologom i wycho-
wawcom — mozna je wzmachiac¢ lub ostabia¢ przez dwa zasad-
nicze czynniki : wychowanie i wptyw Srodowis-
k a, przy czym pojeciem “ wychowanie ” obejmuje rowniez
wychowanie fizyczne. W pewnej za$ mierze mozna za pomocg
tych dwoch czynnikéw : wychowania i oddziatywania Srodo-
wiska wptywacC na cechy charakteru nie genetyczne, ale naby-
wane.

A teraz po tym wstepie, w ktorym staralem sie zarysowac
tto zagadnienia, przystepuje do wiasciwego tematu. Postaram
sie przedstawi¢ Wysokiej Radzie w zasadniczych wytycznych
cele, jakie postawitem przed powierzonym mi resortem
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Ministerstwa W.R. i O.P., i $rodki, jakie wydajg mi sie najod-
powiedniejsze do zrealizowania tych celow.

Naczelnymi celami sg :

1) Wychowanie typu Polaka :
zdrowego moralnie i fizycznie ;
Swiadomego swej wspotodpowiedzialnosci za losy Oj-
czyzny ;
stawiajgcego poczucie wspolnoty narodowej ponad roz-
nice warstw spotecznych i pogladéw partyjnych ;
wiernego zasadom wiasnego Kosciota, ale i szanujgcego
cudze przekonania ;
kochajacego swoOj Narod i Ojczyzne, ale rownocze$nie
zywigcego uczucia braterskiej przyjazni dla innych
narodow, z ktorymi wspotzyC¢ i wspotpracowac bedzie w
granicach Rzeczypospolitej ;
zdyscyplinowanego wewnetrznie, ale dalekiego od ser-
wilizmu ;
majgcego odwage nie tylko wojskowa, ale i cywilng ;
umiejgcego nie tylko umieraé, ale i zy¢ dla Polski ;
nie zaSlepiajagcego sie w swoich przekonaniach, ale zdol-
nego do uznania stuszno$ci argumentow przeciwnika i do
konstruktywnego kompromisu dla dobra Sprawy ;
szanujacego kazdego nie wedtug stanowiska, jakie zaj-
muje, ani wedtug t.zw. “ urodzenia,” ale wedle sposobu,
w jaki wykonuje swe obowiazki, czyli, ze uzyje przykiadu,
przepojonego zasada, ze dobry robotnik jest rownie
dobry, jak dobry minister, a lepszy od ztego ministra.

2) Zapewnienie mniejszosciom narodowym w panstwie
wszelkich  warunkéw swobodnego wychowania we wiasnej
kulturze narodowej i w rodzinnym jezyku, a przez to stworzenie
obywatela Rzeczypospolitej, umiejgcego w braterskiej przyjaz-
ni, wzajemnym szacunku i réwnosci wobec prawa wspotpra-
cowac z Narodem polskim dla dobra wspolnej Matki Rzeczypos-
politej.

Nie dgze zatem do iluzorycznego i zapoznajgcego znaczenie
charakteru narodowego ideatu wychowania czysto panstwowe-
go, dobrze nam znanego z okresu jedrzejewiezowskiego — ale
przyjmujac zasade : “ nic przeciw naturze,” a wiec i “ nic
przeciw naturze cztowieka,” dgze do wyciggniecia maksimum
najlepszych cech z charakteru naszego Narodu i mniejszosci,
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wspotzyjacych z nami, by to optimum podporzadkowacd
ogoélnemu dobru . dobru Rzeczypospolitej.

Ideatu wychowawczego nie mozna formutowa¢ w oderwaniu
od gruntu polskiego, od istoty polskiej kultury. Szkolnictwo
jest jedng z podstaw kultury narodu, musi jg wiec najdoktadniej
odzwierciadlaé. Znamy jej zasadnicza tres¢ . sklada sie ona z
chrystianizmu i z dziedzictwa kulturalnego grecko-rzymskiego,
zro$nietego z naszym gruntem. Czynniki te stanowig zarazem
istote kultury zachodniej, czyli tacinskiej, ktorg nardod polski
od wiekOw sie szczyci i 0 ktorag dzisiaj wespot z demokracjami
zachodnimi walczy. Oparcie szkoty na tych zasadach oznacza
wychowanie w duchu prawdziwie chrzesScijanskim ; wpajanie
w miodziez Chrystusowego nakazu mitosci blizniego, a nie
bezboznictwa, nienawisci klasowej lub rasowej ; wpajanie
zasad humanitaryzmu i demokracji, a nie uprzywilejowania
spotecznego, totalizmu czy kultu dla sity.

Sprecyzowanie celu, nawet najstuszniejsze, nie o0znacza
jeszcze dojScia do niego. Nalezy znalez¢ Srodki wiasciwe
i skuteczne, ktoére by osiggniecie celu gwarantowaly. Ziy
dobdér srodkéw moze nie tylko utrudni¢ wykonanie zamierzen,
ale nawet doprowadzi¢ do sprzecznych z nimi skutkéw.
MieliSmy na to szereg przyktadow w polityce miodziezowej
rzadoéw pomajowych.

Jako Srodki, narzucajg sie logicznie, w mys| tego co powie-
dziatem na wstepie

a) celowe 1 umiejetne wychowanie miodziezy w ramach
szkoty,

b) celowe i umiejetne wplywanie na S$rodowisko, w
ktorym miodziez zyje, czyli bezposSrednio na spote-
czenstwo.

Rozpatrze oba te sSrodki oddziatywania na miodziez
oddzielnie. W odniesieniu do punktu pierwszego, zanim
przejde do poszczegbélnych stopni szkolnictwa, chciatbym
sprecyzowac swoj poglad na stosunek wychowania do ksztatce-
nia oraz na charakter szkoty polskiej.

Sadze, ze rozdzielanie dziatalnoSci wychowawczej w obrebie
szkoty od jej dziatalnosci ksztatcgcej jest niepotrzebne. W
szkolnictwie bowiem nie ma wychowania bez nauki opartej
na zdobywaniu doswiadczenia, jak nie ma nauki bez wychowa-
nia. Miedzy wychowaniem a ksztatceniem winna panowac
petna harmonia, aby jedno nie przestaniato drugiego, aby
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jednakowo dbano o charakter i o umyst. Rozdzielajac
wychowanie od wyksztatcenia, zbytnio zwracamy uwage
ucznia, ze jest on *“ wychowywany,” co przy wiasciwym
miodziezy “ esprit de contradiction ” wywotuje wrecz odwrotny
skutek. Streszczajgc sie, nalezy dazyC poprzez wyksztatcenie
do wychowania. Oczywiscie wymaga to poswiecenia wielkiej
uwagi metodyce ksztalcenia, ze szczeg6lnym naciskiem na
konieczno$¢ doswiadczenia.

W zwigzku z zasadniczymi liniami wychowania musze tu
poruszyC¢ sprawe pierwszorzednej wagi. Niepodobna ksztatto-
wacé charakteru narodowego, nie podajac miodziezy przykia-
déw, wzoréw do naSladowania. Pragne sprecyzowac tutaj
swoje stanowisko.

Wszelki przyktad musi by¢ $rodkiem, a nie celem samym
w sobie. Nalezy wpaja¢ w miodziez przekonanie, ze ludzie
wielcy sg wielkimi dlatego, ze sprawie narodowej podporzad-
kowali swoje zycie, swe dazenia i ambicje, ze S$wieca nie
Swattem wilasnym, ale odbiciem blasku wiasnej Ojczyzny.
Ze nie ma dobrodziejow Rzeczypospolitej—sa tylko jej
studzy.

Wybitna emocjonalno$¢ naszego charakteru narodowego
sprawia, ze mamy skionno$¢ do apoteozowania, zwiaszcza
jesli chodzi nam o bliskie postacie historyczne. Przeciwstawiam
sie z przyczyn zasadniczych ze wzgledu na dobro Sprawy,
wychowaniu miodziezy w kierunku apoteozowania bliskich
nam historycznie postaci. Nie zmniejsza to w niczym mojego
osobistego szacunku do tych postaci, ani nie ma umniejszac
ich zastug, ktore miodziez docenia¢ powinna jako przykiad
dobrej stuzby dla Rzeczypospolitej. Ale w orbicie blasku
bliskich historycznie postaci, cho¢by najwiekszych, wychowy-
wa¢ miodziezy nie mozemy, bo oddalibySmy najgorsza przy-
stuge samej Sprawie. -

Wchodzi tu w gre jeszcze jeden czynnik psychologiczny.
Bliskie postacie historyczne wytwarzajg wokét siebie wiry
pogladdéw, czesto diametralnie przeciwne. Nie jest dobrze,
aby chiopiec, ktéremu w szkole stawia sie postaC takg jako
najwyzszy ideat, spotykat sie na zewnatrz szkoty, czasem w
swojej wiasnej rodzinie z jej krytyka, z natury rzeczy namietng
I czesto nieobiektywng. Nie dobrze jest, by powstawat w nim
kompleks nieufnosci albo do domu, albo do szkoty, a unikngé
tego w tym wypadku niepodobna.
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W historii dawnej wielkos$ci naszej i klesk naszych jest dos¢
przykiaddéw, z ktorych czerpa¢ mozna wzory i stawiac je przed
oczy naszej miodziezy bez obaw, ze weciggnie sie jg w wir
wspotczesnych walk politycznych.

II. CHARAKTER SZKOtY POLSKIEJ]

U podstaw swych szkolnictwo polskie powinno by¢é demo-
kratyczne. Co to oznacza ? To znaczy, ze panstwo powinno
zapewnic wyksztalcenie elementarne wszystkim
obywatelom, a umozliwic wyksztatcenie Srednie i wyzsze
kazdemu cztonkowi spoteczenstwa bez wzgledu na warstwe
spoteczna, a w zaleznos$ci jedynie od jego zdolnosci. Chodzi
przy tym o to, by szkota byla demokratyczna nie tylko na
papierze ustawy lub aby, wskutek ziej organizacji, nie stata
sie fikcjg, ale by istotnie nie byto ani jednego dziecka w kraju,
ktore by nie miato zapewnionej szkoty i moznosci nauki.

Szkota demokratyczna spetnia swe zadanie :

1) gdy jest obowigzkowa dla wszystkich,

2) gdy jest bezptatna w najszerszym ujeciu, t.j. bezwzgle-
dnie bezptatna w szkole powszechnej, a w miare
moznosci rowniez na szczeblu szkoty Sredniej réznych
typoéw, przy czym zapewnia zdolniejszej miodziezy
niezamoznej korzystanie ze stypendiow, burs, pomocy
naukowych i t.p.,

3) gdy daje rowne szanse w studiach miodziezy bez
wzgledu na warstwe spoteczng i Srodowisko z ktérego
pochodzi, a za jedyne Kryterium przy wyzszych
szczeblach wyksztatcenia uznaje zdolnosSci, sprawdzane
na podstawie naukowej selekcii,

4) gdy rozwija i uszlachetnia indywidualnos¢ jednostki
oraz gdy zmierza do podniesienia w gore szerokich mas
spotecznych w dziedzinie ogdélnej kultury.

Tym wiecej zaznacza sie charakter demokratyczny szkoty,
im dtuzej trwa wiek obowigzku szkolnego. W kazdym badz
razie nie powiniem on by¢ krotszy, anizeli 7 lat, przy czym
obowigzkowe doksztatcanie winno trwa¢ do 19 roku zycia,

co zreszta mieliSmy w teorii.
W Polsce na punkcie demokratycznosci i jednolitoSci

szkoty ujawnito sie pewne pomieszanie pojec. W rezultacie
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szkota nie dawata réwnych szans wyksztatcenia miodziezy
wszystkich warstw spotecznych, zamykajgc w praktyce dostep
do gimnazjum i wyzszych uczelni ogromnej czesci miodziezy
wiejskiej, robotniczej i niezamoznej inteligencji.

Gdy mowa o charakterze szkoty polskiej, nie moge nie
podkresli¢, ze u podstaw wychowania naszej mtodziezy winny
tkwi¢ pierwiastki religijno-moralne. Religia, jako ostoja
ducha i dobra, jest nieocenionym sprzymierzencem dla nau-
czyciela przy formowaniu charakteréw miodziezy. Po wstrza-
sach i doswiadczeniach tej wojny zadania religii w szkole
wzrosng jeszcze bardziej ze wzgledu na konieczno$¢ wskazy-
wania drogi odwrotu od nowoczesnego poganstwa do petni
chrzescijanstwa, od rozpierajagcego sie barbarzynstwa do
twérczej kultury chrzescijanskiej. Jezeli chodzi o milodziez
katolickg to jej wychowanie religijne winno opiera¢ sie na
programie opracowanym w mys$l wskazan Kosciota przez
Episkopat Polski. Milodziezy innych wyznan Konstytucja
nasza gwarantuje réwniez wychowanie religijno-moralne w
szkole. Nowa reforma szkolna Wielkiej Brytanii i w Stanach
Zjednoczonych A.P. przewiduje znaczne rozszerzenie czynnika
religijno-moralnego w wychowaniu.

I1. SZKOLNICTWO AKADEMICKIE

Przechodze obecnie do zagadnien zwigzanych z posz-
czegbélnymi rodzajami szkolnictwa. Z uwagi na ilo$¢ mtodziezy
objetej poszczegdélnymi rodzajami szkolnictwa, wysuwa sie na
pierwszy plan oczywiscie szkolnictwo powszechne. Ale
wiasciwe podejscie do zagadnienia lezy, zdaniem moim, w
innej ptaszczyznie. Zrodtami, z ktérych miodziez czerpie w
szkole wychowanie poprzez wyksztatcenie sg przede wszyst-
kim : a) nauczyciel, b) podrecznik, c) doswiadczenie. Ele-
mentem istotnym jest jednak zawsze cztowiek. Najidealniejsze
metody nauczania bedg niczym bez dobrego nauczyciela.
Lepszy jest niedoskonaty program przy dobrym nauczycielu,
niz odwrotnie. Ale nauczyciela szkoty powszechnej szkoli
nauczyciel liceum pedagogicznego. Warunkiem zatem dobrego
wyszkolenia i wlasciwego nastawienia nauczyciela szkoty
powszechnej jest dobry nauczyciel szkoty Sredniej, ktory poza
tym wychowuje calg inteligencje narodu. Ten za$ otrzymuje
wiedze i nastawienie ogdlne na wyzszej uczelni. Dlatego, by
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nie zastosowano do nas Mickiewiczowskiego powiedzenia :

“ Ghupiec, mowi : niech sobie wyschnie zrodto w gorach,
Byte tytko ptyneta woda w miejskich rurach . .

musimy zda¢ sobie sprawe, ze uczelnie akademickie, zaréwno
uniwersyteckie, jak i techniczne sg istotnym zrédiem nie tylko
wiedzy i kultury, lecz takze — bezposrednio lub posrednio —
catego ludzkiego elementu, dzwigajgcego odpowiedzialnos¢ juz
nie tylko za wychowanie i wyksztatcenie spoteczenstwa, ale i za
sprawne funkcjonowanie catego aparatu wspoéiczesnego zycia.
I dlatego na pierwszym miejscu pragne omowi¢ w mym
dzisiejszym expose szkolnictwo akademickie.

Zasadniczym nastawieniem polskiego Ministra OSwiaty
wobec polskich Szkot Akademickich moze byc¢ tylko jak
najwieksze zrozumienie konieczonosci swobody Nauki, co
taczy sie nierozerwalnie z autonomiag uczelni akademickich.
Na tym tez gruncie stoje zdecydowanie,
i chciatlbym, aby moje stowa doszty do tych meczennikow
Nauki, ktérych los pod okupacja niemieckg jest moze naj-
gorszy, bo wrdg tepi ich niemitosiernie, zdajac sobie doskonale
sprawe, ze podcina w ten sposOb korzenie catej polskiej
kultury. Przesylam im wyrazy gtebokiej czci, podziwu dla ich
niezbomnego hartu ducha oraz nadziei, ze wiara w rychie
wyzwolenie doda im sit do przetrwania okrutnych przeslado-
wan, a mitos¢ i poszanowanie, jakimi otoczy ich spoteczeristwo
i opieka rzadu Najjasniejszej wyzwolonej Rzeczypospolitej,
zdotajg, cho¢ w czesci, wynagrodzi¢ im krzywdy, jakich doz-
nawali.

Za podstawowe elementy autonomii uwazam

1) w stosunku do profesordéw:

a) zapewnienie profesorom i docentom peinej swobody
badania i wykiadania materialu naukowego w ich
wiasnym oswietleniu,

b) nieusuwalnos¢ profesorow z katedr,

c) zwijanie katedr tylko na wniosek senatu akademi-
ckiego ;

2) w stosunku do mitodziezy:

a) zniesienie optat uniwersyteckich dla niezamoznej
a zdolnej mitodziezy,

b) bezptatne umieszczenie takiej mtodziezy w bursach,
wzglednie przyznawanie jej dostatecznych stypen-
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didw, przy czym jedynym Kkryterium w przy-
znawaniu ulg i stypendidow winny byC¢ tylko
zdolnosci i stan materialny studenta.

Mtodziez ze swej strony powinna zrozumiec, ze czas swoj na
uczelni akademickiej powinna poswieca¢ przede wszystkim
zdobyciu wiedzy, w drugim rzedzie pracy spotecznej, a dopiero
w ostatnim zainteresowaniom osobistym dla zycia publicznego.

Uznanie |1 dazenie do szeroko pojetej autonomii uczelni
akademickich ogranicza oczywiscie moznos¢ ingerencji ministra
w nastawienie i rozwdj spraw zycia uniwersyteckiego. Ale nie
ogranicza ani inicjatywy ministra w stworzeniu jak najlepszych
warunkow pracy uczelni akademickich, ani konstruktywnej
wspotpracy z tymi uczelniami i ich przedstawicielami w zada-
niach, jakie stojg przed szkolnictwem akademickim w wyzwolo-
nej Ojczyznie.

A zadania te sg ogromne. Juz odbudowa stanu, jaki istniat
przed 1939 r., stwarza koniecznos¢ pokonania trudnosci
zarowno materialnych, jak i przede wszystkim ludzkich, prawie
przerastajacych mozliwosci realne. Ale zdaniem moim nie
wolno nam ogranicza¢ sie do mechanicznego odtworzenia stanu
przedwojennego. Wojna obecna odstonita w catej strasznej
nagosci tragiczny rozdzwiek pomiedzy doskonatoscig srodkow
technicznych, jakimi rozporzadzamy, a niedoskonatoscia —
uzywam najtagodniejszego okre$lenia — moralnego i ideowego
poziomu cztowieka. Co wiecej, wprzegta w swoje ponure
dzielo niszczenia za wszelka cene — najpotezniejsze narzedzie
dane ludzkosci przez Stworce dla jej szczescia : wiedze i to nie
tylko techniczna, ale wszelkg. Wiedza jest dzi§ w stuzbie Sity
i na tle coraz czesciej wysuwanej przez niektérych politykow
zasady, ze Sita jest istotnym Kkryterium oceny wartosci i
jedynym realnym czynnikiem, majacym decydowac¢ o formach
bytowania narodu i porzadku Swiata po tej wojnie, stwarza to
dla przysztosci horoskopy wprost katastrofalne.

Uczeni narodow sprzymierzonych widzg to niebezpie-
czenstwo i wotajg gtosno, ze nauka, ktora obecnie stuzy wojnie,
powinna uczyni¢ po wojnie wszystko, by z taka samg inten-
sywnoscig stuzy¢ sprawie odrodzenia duchowego i szczescia
ludzkos$ci. Ale niezaleznie od tego przed nauka polskg stoja
jeszcze inne zadania. Za najwazniejsze z nich uwazam
promieniowanie i ingerencje swym bezposrednim i podnoszacym
wplywem we wszystkie dziedziny zycia.  Autorytet naszych
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uczonych, wzmocniony cierniowg korong meczenstwa, nie
potrzebuje dla swego podtrzymania zadnej “ splendid isolation.”
Jak najwiekszy kontakt uczonych z zyciem spoteczenstwa,
zwlaszcza z niestusznie t.zw. “ nizszymi warstwami,” szeroki
udziat w popularyzacji wiedzy i ideatéw, w pracy spotecznej —
zapewni najszybsze tempo odrodzenia narodu wiasnie z
uwagi na autorytet, jaki posiadajg. Roéwnoczesne wzigcie na
warsztaty naukowe, bezposrednio zwigzanych z odbudowag
naszego Panstwa zagadnienn natury zaréwno technicznej, jak
i ideowej zapewni tym zagadnieniom najlepsze i najszybsze
rozwigzanie. Rozumnie pojeta reforma nauczania w wyzszych
uczelniach powinna doprowadzi¢ do skrocenia czasu
studiow miodziezy, ktory np. na uczelniach
technicznych trwat teoretycznie wprawdzie cztery lata, ale w
praktyce miodziez nie konczyta studiow wczesniej niz w ciggu
szesciu lat, i to nie tylko z powodu trudnosci materialnych, ale
przede wszystkim programowych (przecietnie 45 egzaminéw
na wydziatach technicznych).

Ogolne skrocenie studiéw nie powinno odbi¢ sie na wyso-
kosci poziomu nauki i techniki, gdyz dla studentow zdolniej-
szych i zamitowanych w nauce mozna stworzy¢ studia specjalne
na bardzo wysokim poziomie, a woOwczas praca nad nimi
bedzie bardziej wydatna niz przy tendencji robienia geniuszow
ze wszystkich studentéw.

Dziatalno$¢ Ministerstwa w odniesieniu do odbudowy
zupetnie zniszczonego szkolnictwa akademickiego po wojnie
oraz sugestie Ministerstwa w kierunku wprowadzenia pewnych
zmian ustroju szkolnictwa akademickiego bedg przedmiotem
prac podkomisji Studiéw Akademickich przy Ministerialnej
Komisji Odbudowy Szkolnictwa i Reformy Ustroju Szkolnego.
Prace tej Komisji beda przedstawione do opinii Rady Wycho-
wania, o ktorej bede méwit w dalszym ciggu expose.

Jesli idzie o to, co zdgzono uczyni¢ w sprawie studiow
akademickich w czasie mojej pracy w resorcie, to wymienig
przede wszystkim przygotowanie dekretu Prezydenta R.P. o
Radzie Akademickich Szkét Technicznych, ktérej zadaniem
jest kierowanie studiami 160 studentow technicznych, tak aby
zakres ich studiéw odpowiadat programowi odnosnych wy-
dziatbw technicznych w Polsce. Niemniej waznym zadaniem
Rady jest przygotowanie nowych kadr naukowych sit tech-
nicznych, tak ogromnie nam potrzebnych w Kraju po powrocie.
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W obecnej chwili ukonczyto studia techniczne 26 absolwentow,
a do konca roku akademickiego — po wejsciu w zycie dekretu
Prezydenta — Rada Akademickich Szkdét Technicznych bedzie
mogta wydaé okoto 40 dyplomoéw inzynierskich. Okoto
20 ukonczonych technikow szkoli sie jako asystenci i pomocnicy
wykladowcéw. Niezaleznie od tego Ministerstwo przyznato
subwencje Stowarzyszeniu Technikdbw na zorganizowanie
kursu przeszkolenia dla inzynierbw w zwigzku z nowopow-
stajagcymi oddziatami technicznymi w wojskul.

Nie moge, niestety, wstrzymac¢ sie od wyrazenia zalu, ze
nie udato nam sie umiesci¢ studentow na wydziale budowy
okretow.. Zdobytych z trudem 10 miejsc nie mogliSmy
obsadzi¢ z powodu odmowy zwolnienia kandydatow z wojska.

Wydziat Lekarski w Edynburgu rozwija sie nadal doskonale,
liczac obecnie okoto dwustu studentéw. Dyplomy lakarskie
otrzymato 53 absolwentéw. Pracuje réwniez dobrze Wydziat
Architektury w Liverpool, ksztatcgc przeszio 40 studentow.
Indywidualnie na rozmaitych uniwersytetach brytyjskich
uczy sie okoto stu studentow, stypendystow Ministerstwa
W.R. i O.P. W sumie daje to liczbe przeszto 500 studentéw
w W. Brytanii. Do tego nalezy doliczy¢ okoto 70 studentow
wa uniwersytetach francuskim i amerykanskim w Bejrut
I okoto 20 na uniwersytecie w Johannesburgu (w Unii Pot.
Afrykanskiej), a z gorg 600 na uniwersytetach i politechnikach
w Szwajcarii. W tym roku 62 absolwentéw przygotowuje
tam rozprawy doktorskie.

Ogromne straty, jakie poniosta nauka polska, nie pozwolg
nam prawdopodobnie otworzy¢ wszystkich uczelni akademic-
kich bezposrednio po wojnie. Szereg wydziatéw trzeba
bedzie skomasowac, aby nie obnizy¢ poziomu naukowego przez
rozproszenie sit.

Ze wzgledow czysto materialnych — mianowicie wobec
braku przyrzadow naukowych, ktory, mimo rewindykacji z
Niemiec i pomocy aliantow bedzie sie dtugo dawat we znaki —
przez szereg lat gtdwny nacisk w uczelniach akademickich
trzeba bedzie potozy¢ na dziatalno$¢ pedagogiczna.

TV. SZKOLNICTWO SREDNIE | POWSZECHNE | ICH
STOSUNEK DO SZKOLNICTWA AKADEMICKIEGO

Przechodze obecnie do spraw szkolnictwa powszechnego
i Sredniego. To juz dziedzina, ktérej zaréwno odbudowa, jak
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I reforma lezy prawie catkiem w kompetencji Ministerstwa
Oswiaty. Zaznaczam od razu, ze w pracach swych nie za-
mierzamy sie ograniczy¢ do przygotowania czysto mechani-
cznej odbudowy szkolnictwa w takiej postaci, w jakiej istniato
w 1939 r. i tam, gdzie istniato. Przygotowujemy tuta]
materiat — ze sie tak wyraze — do potozenia mostu poprzez
okres przejsciowy bezposrednio po wojnie. Most ten bedzie
sie budowato wedtug planéw tu ukiadanych. Ale trudno jest
przerzucaC most do czego$ zupeilnie nieznanego. Bo nie
bedziemy go przerzucali do ustroju szkolnictwa, jaki data nam
reforma Jedrzejewicza. Kilka lat istnienia tego ustroju
przed wojng wykazato powazne braki i wady. Te zagadnienia
musimy juz tutaj przepracowac i przywies¢ do Kraju projekt
nowego ustroju szkolnictwa. Kraj moze go przyja¢ lub
zmieni¢, ale naszym obowiagzkiem jest go opracowac.

Zadanie to ma przed sobg utworzona przeze mnie Komisja
Odbudowy Szkolnictwa i Reformy Ustroju Szkolnego, ktorej
przewodnictwo powierzytem Sekretarzowi Generalnemu Minis-
terstwa i memu najblizszemu wspotpracownikowi, prof. A.
Skgpskiemu. Konkretyzuje ona i rozwija prace, przejete od
Komisji Odbudowy Szkolnictwa w okresie przejsciowym,
ktorg powotat byt méj poprzednik, gen. Haller. Prace nad
projektem reformy, obejmujacej wszystkie rodzaje szkolnict-
wa, przy pomocy szeregu podkomisji i wszystkich stowarzyszen,
majacych punkty styczne ze szkolnictwem, oraz Ministerstwa
Obrony Narodowej i Ministerstwa Odbudowy Administracji,
a w dalszym rozwoju i innych resortow, bedg stanowity trzon
prac mojego resortu i sg przedmiotem mojej szczegdlnej
uwagi.

Nie chcemy prac tych prowadzi¢ bez zasiegania opinii
spoteczenstwa, przebywajgcego na emigracji, i bez uwzglednie-
nia wskazan z Kraju. Dlatego — spetniajac tym samym
postulat Rady Narodowej — powotuje do zycia Rade Wycho-
wania, a motywy jej powotania cytuje dostownie :

“ Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicz-
nego stoi na stanowisku, ze zagadnienia, dotyczace wycho-
wania 1 wyksztatcenia obywateli polskich, nie moga by¢
rozstrzygane bez zasiegania opinii catego spoteczenstwa pol-
skiego, a w chwili obecnej przynajmniej tej grupy spote-
czenstwa, ktorej danym jest mysli swoje wyrazac¢ swobodnie.
Z tego powodu, oraz podzielajgc w zupetnosci opinie Rady

(uniwersytecka )



Narodowej, wyrazong w uchwale z dnia 2 kwietnia 1943 r.,
Ministerstwo Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego
powotuje do zycia Rade Wychowania.

Ministerstwo uwaza za wskazane wprowadzenie do Rady
Wychowania dwoch kategorii cztonkéw.  Jedna z nich przed-
stawiaC bedzie opinie stowarzyszen i instytucyj takich, jak
np. Zrzeszenie Profesorow i Docentow, Zrzeszenie Nau-
czycieli, Stowarzyszenie Technikéw, Harcerstwo i t.d., a
wiec stowarzyszen, ktére z racji zakresu swego dziatania sg
bezposrednio zwigzane fachowo z zagadnieniami szkolnymi.
Dane stowarzyszenie ma petng swobode wyznaczenia czton-
kow-delegatow, ktorzy reprezentowac bedg uzgodniong opinie
stowarzyszenia. Druga kategorie cztonkow stanowi¢ beda
Imiennie zaproszeni przez Ministra przedstawiciele roznych
warstw spoteczenstwa, przy czym tendencja Ministerstwa
jest, aby gtowne kierunki ideologiczne, jakie istniejg w
spoteczenstwie polskim na emigracji, byty tam reprezento-
wane. W tej kategorii cztonkéw znajdg swoje miegjsce
rowniez i przedstawiciele mniejszosci narodowych.”

Obecnie chciatbym podac kilka uwag natury ogolnej, doty-
czacych stosunku wzajemnego szkolnictwa powszechnego,
$redniego i akademickiego.

Jakkolwiek szkota $rednia powinna da¢ solidne i wystar-
czajace przygotowanie do studiow akademickich réznych typow
to jednak trudno zgodzi¢ sie z tym, ze jest to jedyne zadanie
szkolnictwa Sredniego. Zanalizujmy stosunki w tej dziedzinie
w przedwojennej Polsce. Przyjmijmy, ze przecietny okres
pobytu w szkole powszechnej trwa 7 lat, w $redniej 6 lat, wr
akademickiej — zaleznie od wydziatu — 4 do 7 lat. Uwzgled-
nijmy, ze szkolnictwem powszechnym objete bylo okoto
5 milionbw miodziezy, Srednim wszelkich typéw okoto 400 ty-
siecy, akademickim okoto 50 tysiecy (podaje cyfry zaokraglone).

Z przeliczenia wypada, ze na 100 miodych obywateli,
ktorzy przeszli szkote powszechng, tylko 10 konczy szkote
$rednig lub liceum pedagogiczne, a 1 - 2 szkote akademicka.

Jakiez stad mozna wyciggnac¢ wnioski ogoélne ?

Po pierwsze : ogromna wiekszo$¢ obywateli poprzestaje na
ukonczeniu szkoty powszechnej. Zadanie tej szkoty jest zatem
niezmiernie odpowiedzialne i nie uwazam za mozliwe, aby bez
szeroko rozwinietej i czeSciowo obowigzkowej o$wiaty pozasz-
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kolnej zadanie to szkota powszechna byta w stanie spetnic.
Do tej sprawy powrdoce osobno.

Po drugie : zazebienie pomiedzy szkotg Srednig a pow-
szechng jest — ilosciowo bioragc — znacznie silniejsze, niz
pomiedzy szkotg Srednig a akademicka. Poziomem wyksztat-
cenia szerokich warstw inteligencji byt i bedzie poziom szkoty
Sredniej. Ta szkota Srednia musi zatem dac przede wszystkim
inteligentowi przygotowanie do zycia, a nie tylko
encyklopedyczng sume ogdlnego wyksztatcenia i . . . papier
otwierajacy wprawdzie droge na uniwersytet, ale zyciowo ma-
jacy wartos¢ raczej umowng, niz realng. Stad wynika
koniecznos¢ potozenia nacisku na szkol-
nictwo sSred niezawodowe. Wymaga to przesta-
wienia mentalnosSci naszego spoteczenstwa i zerwrania z nie-
wspotczesnym i niedemokratycznym pogladem, ze tylko ukon-
czenie szkoty Sredniej ogolnoksztatcgcej daje ” patent na
inteligencje.” Nie znaczy to, bym nie doceniat wartosci
ogblnego wyksztatcenia, ale pragne przestrzec przed jego prze-
cenianiem i uwazaniem go za godne specjalnego wyrdznienia,
gdyz nie sadze, aby to bylo dla spoteczenistwa naszego korzy-
stne w odrodzonej Ojczyznie.

Po trzecie . sita przesiewajgce pomiedzy szkolnictwem pow-
szechnym, Srednim i akademickim sg bardzo geste. | tu mu-
simy postawiC pytanie, czy na te sita idzie do przesiewu caty
materiat 1 czy przesiewanie odbywa sie na odpowiednich
zasadach. Mowie w czasie terazniejszym, chociaz w Polsce
wystartujemy w warunkach jeszcze gorszych i trudniejszych
niz byty przed wojna.

Analiza przesztosci daje na te pytania odpowiedz niezada-
walajacg. Przede wszystkim jest publiczng tajemnica, ze sito
pomiedzy szkotg powszechng a $rednig ani nie dziatato dobrze,
ani nie przesiewato catego materiatu ludzkiego. System zaze-
bienia szkolnictwa powszechnego o Srednie byt w ustroju Jedrze-
jewicza skonstruowany wadliwie. Blisko 2 miliony dzieci —
wedtug rocznika statystycznego, bo rzeczywistos¢ byla gorsza
— konczyty szkote | stopnia na wsi i nie byto mowy o tym,
aby w ogole mialy szanse przejscia do szkoty Sredniej, nie mo-
wigc juz o tym, ze dziecko w takiej szkole, prowadzonej przez
jednego nauczyciela, korzystato przecietnie z 5 do 7 godzin
faktycznej nauki tygodniowo mimo najwiekszych wysitkow
tego nauczyciela. W ten sposob zdolnoSci, ukrywajgce sie w
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paru milionach dzieci — przede wszystkim chtopskich — byty
skazane a fortiori na niewykorzystanie.

Jesli idzie o drugie sito, jakim byto przejscie ze szkolnictwa
Sredniego do akademickiego, to byto juz lepiej, ale jeszcze
daleko od ideatu. Na przeszkodzie staty przede wszystkim
trudnos$ci natury materialnej : wysokie optaty za pierwszy rok
studiow akademickich oraz koszty utrzymania w miescie
uniwersyteckim byty znow dla miodziezy z prowincji, nawet
bardzo zdolnej, zaporg nieraz nie do przebycia.

Przy ustalaniu optat akademickich wychodzono przed wojng
z zatozenia, ze na poczatku | roku, gdy nic jeszcze nie wiadomo,
jakim okaze sie student, nie mozna mu robic¢ ulg “ na kredyt.”
Dawano mu ulgi na dalszych latach, gdy wykazat sie praca.
Sadze, ze byta to polityka btedna. Wiasnie pierwszy rok, w
ktorym student walczy z najwiekszymi trudnosciami, powinien
by¢ dla niego bezptatnym. System egzaminéw wstepnych
potrafi doskonale uchroni¢ uczelnie akademickie od zalewu
materiatem ludzkim mniej zdolnym i mniej pracowitym. A
wiasnie pierwszy rok w warunkach materialnych mozliwych
pozwoli studentowi wykaza¢ w petni swoje zamitowanie i zdol-
nosci. Zresztg optaty akademickie stanowity zaledwie Kkil-
komilionowa pozycje w budzecie i bez trudnosci mozna z niej
zrezygnowac¢. Egzaminy powinny by¢ zasadniczo réwniez
bezptatne. Natomiast obecno$¢ na wyktadach i seminariach
powinna by¢ dla studentow obowigzkowa i regu-
larne uczeszczanie na wyklady powinno by¢ brane
pod uwage przy udzielaniu stypendiéw. Nie jest to wcale
deklasacja szkot akademickich, ale wyrabianie obowigzkowosci
i punktualnosci, to jest zalet, ktérych bardzo potrzeba naszemu
spoteczenstwu, a zwilaszcza najwyzszej inteligencji, ktora
powinna Swieci¢ przyktadem.

Sadze tez, ze nalezy wzig¢ w projekcie reformy szkolnej pod
uwage kwestie, czy t.zw. matura powinna pozosta¢ jako egza-
min koncowy szkoty $redniej, czy tez powinna byc¢ zastgpiona
przez egzamin wstepny skiadany na uczelni akademickiej, do
ktérej student pragnie uczeszczac.

(u) Szkolnictwo Powszechne

Po tych uwagach ogélnych przechodze do omowienia
zadan, jakie nas czekajg w poszczegdlnych rodzajach szkol-
nictwa. Zaczynam od szkolnictwa powszechnego.
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MieliSmy w Polsce obowigzek nauczania siedmioletniego
oraz obowigzek doksztatcania pozaszkolnego do lat 18. Zasada
absolutnie stuszna. Mnie jednak idzie o co$ skromniejszego
w nazwie, ale trudniejszego w realizacji. Jako zadanie od-
budowy i reformy szkolnictwa powszechnego stawiam resortowi
Oswiaty i calemu Rzadowi obowigzek umozliwienia
obywatelom wypetnienua tego stusznego przymu-
suszkolnego. Nastepnie, ze wzgledu na katastrofalny brak inteli-
gencji, jaki odczujemy po wojnie, uwazam za obowigzek swego
resortu opracowaé takie zarzadzenia w zakresie szkolnictwa
powszechnego i $redniego, by zaden z talentow ukrytych, w
rzeszy 5-cio milionowej mtodziezy szkét powszechnych nie zostat
zmarnowany, lecz by wszystkie dzieci, szczegodlnie uzdolnione,
bez wzgledu na stan majgtkowy rodzicow, miaty zapewniony
juz w okresie przejsciowym dostep do szkét Srednich i pomoc ze
strony panstwa. Naszkicuje najgtowniejsze linie rozwigzania
tych zagadnien :

1-mo. Przygotowanie w jak najkrotszym czasie wystar-
czajacych kadr nauczycielskich.

Uwzgledniajac roczny naturalny ubytek nauczycieli szkot
powszechnych (przed wojng do 10 procent rocznie) oraz straty
pod okupacjg dojdziemy do wniosku, ze bedziemy odczuwali
katastrofalny brak nauczycieli. Ksztatcenie nauczycieli w
liceach pedagogicznych trwa conajmniej trzy lata, liczac od
ukonczenia gimnazjum. Zamiast zatrudniacC sity niewykwali-
fikowane, uwazam za znacznie lepsze stworzy¢ Os$rodki Ksztat-
cenia Nauczycieli z programem jednorocznym i utrzymywac je
przez pierwszych kilka lat — niezaleznie od normalnych liceow
pedagogicznych — przyjmujac do nich wszakze miodziez
starszg (powyzej 21 lat), ktéra ukonczyta gimnazjum przed
wojng lub uzyskata Swiadectwo gimnazjalne, w nauce tajnej w
Kraju. Szereg kursow wakacyjnych uzupetnitoby kwalifikacje
nauczycieli, przygotowywanych przez OSrodki Ksztatcenia
Nauczycieli.

2-do. Utworzenie systemu Szkét Zbiorczych ; selekcja do
tych szkét dzieci szczegblnie uzdolnionych.

Nieszczesciem naszego przedwojennego systemu w sieci
szkolnej byta szkota | stopnia, gdzie najwyzej dwéch, a prze-
waznie jeden tylko nauczyciel przerabiat program siedmioletni,
roztozony na 4 klasy. Wynikato stagd — jak juz wspomniatem
— przecigzenie nauczyciela liczbg dzieci i rdéznorodnoscig
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rocznego poziomu nauczania, a dzieciom pozwalato de facto
korzysta¢ z nauki w minimalnym stopniu i uzyskiwac¢ wyniki

. tylko w statystyce urzedowej.

Uwazam za konieczng selekcje juz po czterech pierwszych
latach nauki — o ile moznosci na podstawie testoOw — dzieci
wiecej niz przecietnie zdolnych, uczeszczajgcych do szkot
| stopnia.

Z grupg szkét 1 stopnia winna by¢ zwigzana szkota 111
stopnia t.zw. zbiorcza. Wyselekcjonowane dzieci muszg byc¢
posytane do tej szkoty zbiorczej dla pobierania normalnej
nauki przez ostatnie lata szkoty powszechnej. Tam, gdzie nie
mozna stworzy¢ szkoly zbiorczej w ramach peilnej szkoty
powszechnej 111 stopnia, nalezy zatozyC szkote zbiorczg reali-
zujacyg tylko ostatnie trzy lata szkoty powszechnej t.j. V, VI i
VII, przy trzech nauczycielach. Takie same szkoty zbiorcze,
obejmujgce tylko trzy najwyzsze klasy powszechnego naucza-
nia, nalezy stworzy¢ — o ile moznosSci — przy wszystkich
szkotach $rednich, zaréwno ogoélnoksztatcgcych, jak i zawodo-
wych, znajdujacych sie na prowincji. W ten sposéb uzysku-
jemy z jednej strony odcigzenie nauczycieli w szkotach |
stopnia, z drugiej strony zapewniamy zdolnym dzieciom wiej-
skim nalezyte przygotowanie do szkoty Sredniej.

Powazng trudnoscig w realizacji jest to, ze musiatyby to by¢
czesciowo szkoty internatowe.

Z innych wazniejszych zagadnien programowych szkoty
powszechnej, opracowanych obecnie przez Komisje Reformy
Szkolnej, ktére zamierzam podda¢ pod opinie Rady Wychowa-
nia, wymienie : wprowadzenie w trzech najwyzszych latach
nauki jezyka nowozytnego, jako obowigzkowej ; ze wzgledu
na to, ze szkoty powszechne produkujg gros kontyngentu
rekruckiego, wprowadzenie w programie odpowiednich przed-
miotéw zmian, przez ktére moznaby utatwié¢ pozniejsze szkole-
nie wojskowe. To samo trzeba bedzie przeprowadzi¢ w ramach
oSwiaty pozaszkolnej.

Wszystkie wysitki muszg zmierza¢ w tym kierunku, by po
przeprowadzeniu reformy statej zniknety zupetnie szkoty
| stopnia.

Nie mowie juz o bolgczkach ogdlnie znanych, jak niedosta-
teczna sie¢ szkolna, sprawa budynkéw szkolnych, trudnosci
dochodzenia wskutek stanu drég i t.d. Podkreslam tylko, ze
w Polsce powojennej niedopuszczalne jest traktowanie potrzeb
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finansowych szkolnictwa “ na dalszym planie,’ jak to byto,
niestety, w Polsce przedwojennej. Na potrzeby szkolnictwa
pienigdze znalez¢ sie muszg w réwnym stopniu, jak na obroneg
panstwa. Inaczej czeka nas po kilkuletnich ciosach  kul-
turalna $mier¢.

Zdajemy sobie sprawe, ze w nastepstwie wojny i diugolet-
niej okupacji stan dzieci i miodziezy, zarowno pod wzgledem
zdrowia, jak i wychowania-, wymagac bedzie szczegolnej opieki.
Stad rodzi sie konieczno$¢ zastosowania specjalnych Srodkow
I metod zarbwno w nauczaniu, jak i w calej organizacji zycia
szkolnego. Przewiduje konieczno$¢ uruchamiania, zaréwno
w okresie przejsciowym, jak i na lata pozniejsze, wiekszej
liczby przedszkoli i szkét specjalnych, przeznaczonych dla
dzieci i miodziezy o trwatych wadach organicznych. Jesli
chodzi o dzieci, wymagajgce kuracji lub starannego nadzoru,
muszg powsta¢c w dostatecznej liczbie internaty J szkoty
uzdrowiskowe w nadajacych sie do tego miejscowosciach.
Nieodzowne bedzie rowniez zapewnienie nalezytej opieki lekar-
skiej, zaopatrzenie w leki, witaminy i t.p. Przewidujac duzg
liczbe wypadkow trudnych, stawiajgcych miodziez i rodzicow
w niepewnosci co do wyboru drég ksztatcenia, pragniemy roz-
budowac dostatecznie gestg sie¢ poradni, prowadzonych przez
kwalifikowanych psychologéw, lekarzy i pedagogow. Na
szerokg skale podjeta by¢ musi akcja dozywiania. Stajemy na
stanowisku, ze cala uczaca sie miodziez winna otrzymac w
godzinach nauki szkolnej przynajmniej jeden positek. Wszy-
stkie te rozlegte zadania, ktore mie¢ beda doniosty wpltyw na
oblicze mtodego pokolenia, wigzg sie, oczywiscie, z odbudowg
0g06lng Swiata powojennego i stanowia przedmiot prac przy-
gotowawczych dla wiasciwych instytucyj miedzynarodowych.
Czynie starania, aby potrzeby szkolnictwa polskiego i mtodziezy
polskiej znalazty pelny wyraz w projektowanej akcji tych in-
stytucyj. We wszystkich tych sprawach pozostaje réwniez w
kontakcie z Ministrami odpowiednich resortow.

Na tle tych bolgczek pragne poruszy¢ osobno jedng sprawe.
Jest nig stanowisko spoteczne i warunki materialne nauczyciela.
Jesli szkolnictwo powszechne ma istotnie spetni¢ swoje donioste
zadanie, nauczyciel szkoty powszechnej musi mie¢ w spoteczen-
stwie pozycje, jaka mu sie nalezy ze wzgledu na role, ktorag
spetnia. Musi mie¢ zapewnione takie minimum warunkow
materialnych, by troska o byt nie przestaniata pracy zawodowej
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i nie czynita go zgorzkniatym. Nalezy tez chroni¢ go od tej
troski w czasie studidéw, zapewni¢ mu bursy, gdzie pod opieka
pedagogdéw mogtby nie tylko uczyc¢ sie, ale i wychowywac na
przysztego wychowawce najszerszych warstw narodu i1 prze-
sigkaC tymi ideatami, ktére ma poOzZniej sam rozkrzewiac.
Podobne wnioski nasuwajg sie co do nauczycieli szkot Srednich.

(6) Szkolnictwo Srednie Ogolnoksztatcace

Najtrudniejszym bezwzglednie problemem ustroju szkol-
nego jest sprawa $rednich szkoét ogdélnoksztatcgcych. Majag one
z jednej strony da¢ cato$¢ ogoOlnego, ale nie oderwanego od
zyciowej rzeczywistosci wyksztatcenia oraz wychowaé Srednig
inteligencje narodu w duchu idei, o ktérych mowitem na wste-
pie — z drugiej strony majag stanowi¢ podbudowe pod studia
uniwersyteckie.

Jesli nie mamy zerwaC z calg ciggtoscig tradycji polskiej
kultury i polskiej szkoty, opartej na zachodnio-tacinskiej
kulturze, musimy w szkole Sredniej ogolnoksztatcgcej uznac
facine za jeden z waznych przedmiotéw nauczania, a zarazem
przepajania miodziezy duchem tej kultury. Musimy jednak
rownocze$nie uwzgledni¢ istnienie dwoch zasadniczo réznych
kierunkéw umystowos$ci, a mianowicie humanistycznego i
matematyczno-przyrodniczego. Dlatego nalezy utworzy¢ w
gimanzjach rowniez wydziat mat.-przyrodniczy bez taciny.
W tym typie gimnazjum ogdélnoksztatcgcego miodziez, rozwija-
jaca swoéj umyst zasadniczo na naukach matem.-przyrodniczych
otrzymywataby jednak roOwnoczesnie gruntowny podkiad
wiedzy o kulturze starozytnej, oparty na lekturze autorow
starozytnych w przektadzie.

Jesli mamy przestrzega¢ jednej z podstawowych zasad
demokratycznosci szkoty t.j. rownej szansy dla wszystkich,
ktérzy na to zdolnoSciami swymi zastuguja, winnismy zapewnié
zdolnym dzieciom mozno$¢ dostania sie zarowno do szkoty
Sredniej ogodlnoksztatcacej, jak i zawodowej bez wzgledu na
stan materialny rodzicéw i warstwe spoteczna.

Przy naszym nieszczesnym stanie szkolnictwa powszechnego
i ogromnej przewadze szkot wiejskich stwarza to splot trud-
nosci naprawde nietatwych do pokonania.

W szkotach Srednich ogolnoksztatcacych uczyto sie co dwu-
dzieste dziecko, ktore ukonczylo szkote powszechng. Ale

24



wsrod tych dzieci przewazat nieproporcjonalnie element miejski.
Gdyby element dzieci wiejskich byt reprezentowany propor-
cjonalnie, liczba dzieci w szkole S$redniej ogodlnoksztatcgcej
musiataby sie eonajmniej podwoi¢. To samo oczywiscie
nastgpitoby w szkotach srednich zawodowych. A zatem trud-
nos¢ “ udemokratycznienia ” szkoty Sredniej nie ogranicza sie
bynajmniej do “ dania szansy.” Trudno$¢ jest tu znacznie
wieksza . nalezatoby powiekszy¢ conajmniej dwukrotnie liczbe
szkot Srednich i to zaréwno ogdélnoksztatcgcych, jak i — moze
w wiekszym jeszcze stopniu — zawodowych. Musimy
sobie powiedzie¢ szczerze, ze mimo najlepszych checi, nawet
gdybysmy posiadali odrazu po wojnie wprost nieograniczone
$rodki finansowe, takiego rozbudowania szkolnictwa $redniego
przeprowadzi¢ nie potrafimy przez szereg lat. Poprostu nie
bedziemy mieli dostatecznej iloSci nauczycieli.

Poczucie sprawiedliwosci spotecznej, a réwnoczesnie i interes
panstwa, dyktuje nam wobec tego koncepcje nastepujaca.

Przede wszystkim, zanim bedziemy w stanie przystgpi¢ do
rozbudowy szkolnictwa Sredniego, tak, aby przyjeto wszystkie
dzieci, o odpowiednich zdolnosSciach, musimy przyjmowac
tylko najzdolniejsze, ale absolutnie bez ogladania sie na to. z
jakiej grupy spotecznej pochodzg. Nastepnie nalezy kierowaé
po czterech latach nauki — o ile moznosci na podstawie selekcji
— szczegOlnie zdolne dzieci do szkot zbiorczych.  Te wyselek-
cjonowane dzieci miatyby juz od 11 roku zycia zupetnie normalne
warunki ksztatcenia, co lezy w interesie panstwa, ktore, nie
mogac wyprodukowac¢ szybko odpowiedniej ilosci inteligenciji,
musi tymbardziej kias¢ nacisk na jakosc¢ wyksztatcenia
I wychowania.

Pozwole sobie na jeszcze jedng, ogdlng uwage. W dotych-
czasowym ustroju Jedrzejewicza szkota Srednia, w zasadzie
6-cio letnia, oparta byla nie na 7 ale na 6 latach szkoty
powszechnej. VII klasa szkoty powszechnej byta wiasciwie uzu-
petnieniem i zaokragleniem wiadomos$ci nabytych w poprze-
dnich 6-ciu latach. Istniejg tendencje opierania szkolnictwa
$redniego na 7-miu a — w skrajnych wypadkach — nawet na
9 klasach szkoty powszechnej, W sprawie tej] nalezy
jednak by¢ ostroznym. O ile idzie o szkolnictwo zawodowe,
to programy jego daloby sie w zasadzie wypetni¢ w pieciu
latach nauki na poziomie Srednim pod warunkiem, ze bedg
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oparte na solidnej podstawie 7-miu petnowarto$ciowych lat
nauki, w szkole powszechnej (stad wazno$¢ szkoty zbiorcze)j).
Natomiast fachowcy wypowiadajg sie stanowczo przeciwko
mozliwosci wypetnienia programéw petnej szkoty Sredniej
ogolnoksztatcacej w pieciu latach.

Nie chciatbym wchodzi¢ obecnie w szczegoty typow i
programow réznych wariantéw, mozliwych w ustroju szkol-
nictwa S$redniego, zaréwno ogoélnoksztatcgcego, jak i zawodo-
wego, gdyz musza one przej$¢ najpierw przez opracowanie
Komisji Reformy Ustroju Szkolnego oraz musza zosta¢ przed-
tozone do opinii Rady Wychowania, zanim projekt reformy
zostanie ostatecznie skrystalizowany. Nie jestem zwolen-
nikiem narzucania przez Ministerstwo spoteczenstwu apodykty-
cznych pomystow i cenie rownie inicjatywe cudza, jak i wlasna,
a przede wszystkim cenie rzeczows i konstruktywng krytyke.

(c) Szkolnictwo Zawodowe

W okresie szkolnictwa zawodowego uwazam za wskazane
przeprowadzenie nastepujgcych zmian.

Przede wszystkim uwazam za niedopuszczalne utrzymanie
przedwojennej formy szkot doksztatcajgcych zawodowych
stopnia nizszego. Szkoly te w przygniatajgcym procencie
ograniczaty sie do nauki wieczornej (w ten sposob uczyto sie
w Polsce sto kilkanascie tysiecy terminatoréw). Wieczorowe
nauczanie przemeczonego dzienng pracg terminatora musi
ustaC. Ustawodawstwo spoteczne i przemystowe musi tu
przyj$¢ z pomocg resortowi oswiaty i zmusi¢ nie tylko zaktady
przemystowe ale i wiascicieli drobnych zakladéw przemysto-
wych i majstrow do zwalniania miodziezy na dwa dni
nauki dziennej co tydzien, nie potracajac jej
zarobkow, i to az do 19 roku zycia. Zadaniem tak postawionej
nizszej szkoty zawodowej — niezaleznie od nauki elementow
wiedzy zawodowej — bedzie w pierwszym rzedzie uzupeinienie
programu nauki szkoty powszechnej w zakresie trzech najwyz-
szych lat. Siedmioletni program nauki w szkole powszechnej
musimy bowiem uzna¢ za konieczne minimum wyksztatcenia
ogllnego i wychowania, dawanego obywatelowi przez szkote.
Dopiero na fundamencie tego minimum ogdlnego wyksztat-
cenia nalezy opiera¢ jakiekolwiek szkolenie zawodowe, gdyz
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bardziej rozwiniety i wyrobiony umyst znacznie wiecej bedzie
korzystat w zakresie tego zawodowego szkolenia na przysziego
rzemieslnika.

Zasadniczo zatem szkolnictwo Srednie zawodowe moze byc¢
5-cioletnie, oparte na 7-mioletnim szkolnictwie powszechnym.
Nie wyklucza to szkét przysposobienia zawodowego jednorocz-
nych lub dwuletnich, rozpoczynajacych sie dopiero po szkole
powszechnej 7-mioletniej (szkoty stolarskie, kowalskie, rol-
nicze i t.p.).

Szkota Srednia zawodowa powinna zatrzymac podziat na
studium gimnazjalne, dajgce w zasadzie program na poziomie
gimnazjum ogolnoksztatcgcego, odpowiednio dostosowany do
samego zawodu, i studia licealne, dajace przede wszystkim
przedmioty zawodowe. To studium licealne moze trwac¢ dwa
do trzech lat, zaleznie od kierunku zawodowego.

System szkdt technicznych Srednich jest najbardziej
roznorodny ze wszystkich systemow. Musi on objaé przy-
gotowanie do wszystkich zawodéw technicznych, a jest ich
bardzo wiele i réznorodnos$¢ ich zwieksza sie stale wraz z
postepem techniki. Zawody te sg bardzo od siebie odlegte,
jesli chodzi o zakres umiejetnosci, koniecznych do ich wykona-
nia. Potrzebujemy technikéw budowlanych, widkienniczych,
mechanikéw, elektrotechnikow itd. itd. W ostatnich czasach
wzrosto ogromnie zapotrzebowanie na technikow lotniczych
i radiomechanikow. Kazdy z tych zawodéw ma swoje bardzo
specyficzne potrzeby. Plusem ustawy jedrzejewiezowskiej
byto uwzglednienie potrzeb szkolnictwa zawodowego i wig-
czenie go w normalny system szkolnictwa S$redniego. Nie
opracowano jednak szeregu programow, ani nie uporzagdkowano
catosci systemu szkolnictwa zawodowego, a zwiaszcza techni-
cznego. Cata ta praca czeka na wykonanie. Musi ona byc¢
zatatwiona nie droga apodyktycznych zarzadzenn ministra, lecz
po uzgodnieniu i dokladnym rozpracowaniu z odno$nymi
czynnikami, a wiec zaréwno ze Swiatem techniki, jak i z
resortami rzgdowymi, zwiaszcza z Ministerstwem Przemystu,
Handlu i Zeglugi. Praca ta odbywa sie wtasnie w Komisji
Odbudowy Szkolnictwa i Reformy Ustroju Szkolnego ; przed
jej zakonczeniem oraz przejSciem przez opinie Rady Wy-
chowania nie uwazam za wiasciwe, a nawet za mozliwe wdawac
sie w jakiekolwiek blizsze szczegoty. Moge tylko zapewnié, ze
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staramy sie rozwigzaC to zagadnienie z duzym poczuciem
rzeczywistosci i realnych potrzeb naszego aparatu techni-
cznego i przemystowego. Praca nasza znajduje sie w roznych
stadiach rozwojowych na réznych odcinkach. Najdalej
posunieta jest na odcinku lotniczym, gdzie przy Scistej wspot-
pracy z Inspektoratem Lotnictwa opracowaliSmy programy
gimnazjum i liceum lotniczego oraz zatozyliSmy odpowiednie
szkoty w Heliopolis, jako szkoty doswiadczalne. Opracowali-
$my rowniez program i otwieramy w biezacym roku szkolnym
gimnazja radiotechniczne i mechaniczne w lotnictwie. Za
konstruktywna i lojalng wspotprace czuje sie w obowiagzku
wyrazi¢ na tym miejscu uznanie Inspektoratowi Lotnictwa.

Na prowadzenie szkot srednich technicznych na Bliskim
Wschodzie nie mamy niestety nalezytego wptywu, ani pod
wzgledem nauczania, ani wychowania. Stanowisko czynnikow
wojskowych w sprawie tych szkét, funkcjonujgcych wsréd
junakow, jest ciggle jeszcze niezadowalajgce. Stoje od po-
czatku na stanowisku, ze Ministerstwo W.R. i O.P. musi
mieC zapewniony catkowity i swobodny wptyw na nauczanie
I wychowanie w tych szkotach, 1 pogladowi temu zawsze daje
stanowczy wyraz wobec wiadz wojskowych.

W projekcie reformy szkot Srednich technicznych bierzemy
rowniez pod uwage tworzenie typu szkét technicznych wyz-
szych nieakademickich, odpowiadajgcych dawnemu typowi
szkoty Wawelberga. Ta sprawa zostanie uzgodniona ze
Swiatem technicznym.

Bardzo silny nacisk bedziemy kiadli na sprawe przygoto-
wania kadr nauczycielskich dla $rednich szkot technicznych.
Ten problem zostat zapoznany w reformie ustroju, przeprowa-
dzonej przez Jedrzejewieza. Jest to jednak problem bardzo
wazny, bo nie mozna mowi¢ o dobrych wynikach $redniego
szkolnictwa technicznego — 1w ogéle zawodowego — jesli nie
zwrécimy uwagi na strone pedagogiczng przygotowania
zawodowcdw, majacych uczy¢ w tym szkolnictwie. Sprawa ta
zostanie rozwigzana wspoélnie z czynnikami fachowymi.

Jesli chodzi o sie¢ szkolnictwa technicznego, bedziemy
dazyc¢ do opierania tych szkot o pokrewne zaktady przemystowe,
by ulatwi¢ w ten sposob rozwigzanie problemu ¢wiczen
praktycznych i warsztatowych miodziezy oraz problemu
nauczycieli. Duze zakiady przemystowe bedg musiaty przy
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tym przyjs¢ z pomocg w formie dostarczenia lokalu na szkoty
I ewentualnego utrzymania burs.

Dla odcigzenia szkét pierwszego stopnia nalezy dazy¢ do
organizowania trzech najwyzszych klas szkoty powszechnej
przy szkotach $rednich zawodowych (szkoty zbiorcze).

W zakresie szkolnictwa handlowo-gospodarczego nalezy
potozyC silniejszy nacisk na dziedziny handlu zagranicznego,
zwlaszcza zamorskiego, oraz na typ szkoty, przygotowujacej
personel administracyjny dla urzedow
panstwowych. Przewidujemy obowigzkowy trzeci rok
studiow licealnych dla przysztych urzednikéw $redniego typu.
Do programu tego roku wesztaby nauka o organizacji Panstwa
z nalezytym oswietleniem roli i obowigzkéw obywatela —
urzednika w demokratycznym spoteczenstwie.

Szkoty, przygotowujace personel administracyjny mary-
narki handlowej, muszg zostac silnie rozbudowane. W okresie
przejSciowym przewiduje sie szereg szkét jednorocznych dla
maturzystéw (szkoly przysposobienia zawodowego wyzszego
stopnia), z ktérych prowadzi sie juz w Londynie jedna,
przeksztatcong z Kursu Handlu Zagranicznego i Administracji
Portowej osobnym moim zarzadzeniem. Niezaleznie od tego
konieczne jest rozbudowanie szkét morskich.

W dziedzinie szkolnictwa zawodowego wprowadzitem
stypendia na nauke naszej miodziezy w szkotach Srednich
zawodowych brytyjskich, a mianowicie technicznych, han-
dlowych i rolniczych. Uwazam, ze w tych dziedzinach powinni-
sSmy utatwia¢ miodziezy bezposrednie korzystanie ze szkoét
brytyjskich 1 kontakt z miodzieza brytyjska.

Opracowanie systemu szkolnictwa rolniczego jest duzg
troskg Ministerstwa. Przewidujemy kilka wariantow projektu
ustroju — niezaleznie od jednorocznych szkot rolniczych, gdyz
zarowno typy szkot rolniczych, jak i liczba szkot danego typu
(nizszego, Sredniego i wyzszego) zalezy w wybitny sposéb od
ostatecznego ustalenia struktury gospodarstwa rolnego w
Polsce.  Szczegdlnie ten dziat szkolnictwa musi byc¢ jak
najscislej zwigzany z potrzebami rzeczywistosci. RoOwno-
cze$nie musi by¢ rozwigzany oczywiscie problem szkolenia
personelu instruktorskiego 1 nauczycielskiego.
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(d) Szkoty Prywatne

Nie jestem zwolennikiem monopolu panstwa na nauczanie.
Panstwo powinno pozostawi¢ swobode osobom prywatnym,
zwiazkom i samorzadom w zaktadaniu i prowadzeniu szKkdl,
pod warunkiem, ze szkoty te odpowiada¢ bedag panstwowemu
programowi nauczania i podlega¢ beda kontroli organéw
Ministerstwa OSwiaty. Ze wzgledu jednak na trudnosci w
szkolnictwie Srednim warunkiem zezwolenia na otwarcie
szkoty prywatnej powinno by¢ przyjecie przez nig pewnego
procentu niezamoznych uczniéw bezptatnie do kazdej z klas.
Ze swej strony za ustugi, okazane spoteczenstwu przez ini-
cjatywe prywatng, panstwo postara sie zapewni¢ szkotom
tym, w miare potrzeby, pomoc materialng ze Skarbu Panstwa.

V. OSWIATA POZASZKOLNA

Juz na wstepie zaznaczytem, ze gtdwnymi czynnikami wy-
chowania sg szkota i Srodowisko, w ktérym miodziez przebywa.
Jest rzeczg oczywistg, ze sie¢ szkdt powszechnych, nawet naj-
lepiej zorganizowana, nie moze zaspokoi¢ potrzeb oswiatowych
obecnych pokolen dorostych, czy tez dorastajacych w Polsce ;
nie moze réwniez wywrze¢ wptywu na ich poziom kulturalny.
Dla jednostek zdolniejszych sposréd miodziezy, ktorej warunki
zycia nie pozwolity przejs¢ ze szkoty powszechnej do Sredniej,
odpowiednio zorganizowane kursy doksztatcajgce powinny
zastgpi¢ nauke w szkole Sredniej, a nawet umozliwi¢ dalsze
ksztatcenie sie na wyzszych kursach specjalizacji zawodowe;.

To tez w naszych warunkach nie mogg juz wystarczyc¢ formy
luznej dziatalnosci o$wiatowej (jak np. odczyty, sporadyczne
wyktady uniwersytetéw powszechnych itp.), lecz na pierwszy
plan wysuwa sie w dziedzinie o$wiaty pozaszkolnej organizacja
kursow systematycznych. Tylko takie kursy
umozliwiajg ludziom dorostym i dorastajacym zdobycie grun-
towniejszej wiedzy wprowadzajgc ich na droge dalszego samo-
ksztatcenia.

W organizacji kursow dla miodziezy i dorostych uwzgled-
nione by¢ winno nie tylko zdobywanie systematycznych wiado-
mosci, lecz réwniez podnoszenie ogolnego rozwoju umystowego
uczestnikow, rozszerzanie ich widnokregébw myslowych i
ksztatcenia ich woli i charakteru. Totez w Scistym kontakcie z
kursami wszystkich stopni winna by¢ organizowana akcja
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odczytowa, wycieczkowa, biblioteczna, sportowa, koncerty,
chéry, orkiestry, zycie sSwietlicowe itp.

Oswiatg pozaszkolng winna by¢ w warunkach normalnych
objeta miodziez w wieku od lat 18 do 24, ktorej warunki
zyciowe nie pozwolity na ukonczenie szkoty Sredniej. W tym
okresie zycia urabia sie i krystalizuje cztowiek ; jest to wiek
marzen i porywow miodzienczych, a jednocze$nie gromadzenia
doswiadczen zyciowych. Ze szczegblnym naciskiem pragne tu
podkreslic konieczno$¢ Scistej tgcznosci i wspotpracy pomiedzy
kierownictwem os$wiaty pozaszkolnej, a organizacjami mio-
dziezy wiejskiej i robotniczej.

Praca w dziedzinie oswiaty pozaszkolnej w Polsce, choé
powinna byC¢ kierowana przez czynniki panstwowe, nie moze
sie odbywac na tej wylgcznie drodze. Do jej podjecia muszg
stangC jednocze$nie : panstwo, samorzad terytorialny i gos-
podarczy, a przede wszystkim oswiatowe zrzeczenia spoteczne,
pracujace w terenie, zaréwno w kierunku praktycznym, jak i
teoretycznym. W zwigzku z tym istnieje koniecznos¢ opraco-
wania projektéw ustaw, obejmujacych takie zagadnienia, jak
biblioteki publiczne, kursy dla mtodziezy i dorostych, rejestracja
pracy osSwiatowej, popieranie i subwencjonowanie instytucyj
o$wiatowych, ksztatcenie pracownikéw kulturalno-oswiatowych
oraz zakladanie i prowadzenie Wyzszych Szkot Ludowych i
Wyzszych Szkot Robotniczych typu internatowego i Uniwer-
sytetow Powszechnych.

Po okresie przejsciowym po wojnie, w ktorym oswiata poza-
szkolna stuzy¢ bedzie gtéwnie wyréwnaniu strat kulturalnych z
okresu okupacji, winna ona wejs¢ w petni na wiasciwe tory i
stanowi¢ odrebng gatgz wychowania i oswiaty w Polsce.

W catosci odbudowy szkolnictwa $redniego projektowana
jest czeSciowa radiofonizacja szkolnictwa dla zaradzenia
brakowi nauczycieli. Pocigga to za sobg konieczno$¢ posiadania
przez Ministerstwo OS$wiaty osobnej radiostacji. Przewiduje
sie rowniez potozenie duzego nacisku na druk podrecznikéw
dla samoukéw celem umozliwienia uzupetnienia nauki szkolnej
w domu dla zapoznionych i zaniedbanych. Korzystanie z
samouczkéw bedzie utatwione przez OsSrodki Samoksztatcenia,
wiaczone w sie¢ szkolng, ktére beda uzgadnialty program
samouczkéw z programami szkolnymi, koordynowaty akcje
samoksztatcenia i1 udzielaty porad uczniom na drodze kore-
spondencyjnej.
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Z dotychczasowych posunie¢ Ministerstwa, dotyczacych
szkolnictwa Sredniego, sposrod zarzadzen, wydanych od czasu
objecia przeze mnie resortu, wymienie nastepujgce : zalegalizo-
wanie istnienia i programow szeregu szkot, dotychczas
dziatajgcych “ de facto”, a nie “de iure” ; zarzadzenie
utatwien w uznawaniu - nostryfikowaniu brytyjskich i za-
granicznych Swiadectw szkét Srednich; dopuszczenie w
szkotach Srednich zdawania egzaminow wszelkiego rodzaju
oraz egzaminéw dojrzatos$ci z grupy przedmiotéw lub nawet
z pojedynczych przedmiotow przez kandydatow, ktorym
warunki wojenne przeszkodzity w normalnej nauce. Egzaminy
te mozna skfada¢ w dowolnych terminach i otrzymac Swia-
dectwo koncowe lub maturalne na podstawie otrzymanych
zaSwiadczen ze zdanych egzaminow, z ktorych kazde jest
wazne dwa lata. Nie wspominam o szeregu innych drob-
niejszych posunieé, zmierzajagcych w kierunku utatwienia
studiow w zwigzku z wyjatkowymi okliczno$ciami wojennymi,
przez mozliwie daleko idgce przestawienie sie za stanowiska
czysto formalizujgcego na rzeczowe i zyczliwe dla ucznia,
pod tym jednak warunkiem, ze wykazuje on peing dobrg
wole i rzetelng che¢ nauki.

Stosunek swoj do szkolnictwa dla mniejszosci narodowych
okreslitem juz w ramach ogoélnej polityki mojego resortu.
Pragne tylko dodaé, ze mniejszosci narodowe bedg mogly
korzysta¢ ze szkot we wlkasnym jezyku i z szerokiej autonomii
szkolnej w zakresie swobodnego rozwoju kulturalnego. Jestem
przekonany, ze w ramach ogélnego systemu szkolnictwa,
kierowanego przez Ministerstwo, zapewni to wychowanie
obywateli polskich innych narodowo$ci w duchu braterskiej
przyjazni z narodem polskim.

VI. ZYCIE ORGANIZACYJNE MLODZIEZY

Dotknatem juz pokroétce stosunku Ministerstwa do mtodziezy
akademickiej. Wychowanie miodziezy jest zagadnieniem
integralnym, w ktoérym wspétdziata szereg czynnikéw, jak
rodzina, Kosciot, szkota i organizacje. Ministerstwo zaintere-
sowane jest catoksztattem wychowania, a nie tylko nauczaniem
I wychowaniem poprzez szkote.
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Ministerstwo docenia ogromng role wychowawczg i samo-
wychowawczg organizacji mtodziezy. Wptyw ich wychowawczy
jest niejednokrotnie silniejszy, niz innych czynnikéw. Jest to
zwilaszcza stuszne w stosunku do miodziezy starszej, powyzej
14 lat zycia, pozbawionej czesto przewodnictwa w najtrud-
niejszym okresie dojrzewania. Zycie organizacyjne miodziezy
szkolnej stanowi cenng pomoc i uzupetnienie wychowawczej
pracy nauczyciela.

Obecnie we wszystkich zaktadach szkolnych, podlegtych
Ministerstwu, dziatajg druzyny harcerskie. Ws$réd miodziezy
ewakuowanej z Rosji, z przebywajacej obecnie w osiedlach na
Wschodzie, w Afryce i w Meksyku, harcerstwo stanowi wazny
czynnik wychowawczy. Jest ono tam, podobnie jak w
W. Brytanii, jedyna organizacjg miodziezy, ktOra ostata sie
podczas wojny.

Przygotowania do odbudowy zycia organizacyjnego mio-
dziezy uwaza Ministerstwo za donioste zadanie na odcinku
wychowawczym. Celem pracy organizacyj miodziezy winno
by¢ wychowanie wiasciwymi im metodami i Srodkami dobrego
obywatela, ktorego cechy okre$litem, modwiac na wstepie o
polskim ideale wychowawczym.

Podaje Kkilka zasad, na ktorych winna by¢ oparta
organizacja zycia miodziezy :

Powszechnoscé. Ministerstwo stoi na stanowisku
powszechnosci organizacji miodziezy, o ile to tylko mozliwe,
to znaczy objecia ramami organizacyjnymi catej miodziezy
w wieku od 7-21 lat zycia.

Dobrowolnos¢ i swoboda wyboru. RoOw-
noczesnie Ministerstwo stoi na stanowisku dobrowolnosci w
nalezeniu do organizacyj oraz swobody w wyborze jednej z
organizacyj.

Nadzor Ministerstwa W. R. i 0. P. nad
dziatalnosciag organizacyj wychowawczych.
Ministerstwo czuwa nad dziatalnoScig organizacyj wychowaw-
czych miodziezy poprzez swoje organy.

Udziat czynnika spotecznego — pomoc
Rzadu. Zycie organizacyjne miodziezy opiera sie w
zasadzie na czynniku spotecznym.

Panstwo udziela organizacjom wychowawczym miodziezy
pomocy, potrzebnej do prowadzenia ich dziatalnosci na
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nalezytym poziomie. Bedzie to przede wszystkim pomoc
finansowa 1 rzeczowa, a nastepnie pomoc personalna przy
szkoleniu przodownikow itp.

Organizacje wychowawcze miodziezy nie powinny miec
charakteru partyjno-politycznego. Zagadnien polityki partyj-
nej nie nalezy wprowadza¢ do pracy w organizacjach miodziezy
przed 19 rokiem zycia.

VII. POLITYKA KULTURALNA PANSTWA

Dazeniem nowoczesnych panstw jest upowszechnie-
nie nie tylko zdobyczy cywilizacyjnych, utatwiajgcych
zycie codzienne, lecz réwniez i wartosci kultury artystycznej.
Literatura i sztuka powinny by¢ wilasnoscig nie jedynie klas
uprzywilejowanych, lecz catego narodu.

Totez celem kulturalnej polityki naszego panstwa winno
by¢ dazenie do przyswojenia wszystkim warstwom narodu
skarbow literatury i sztuki za pomocg taniej ksigzki, bezptat-
nych bibliotek i S$wietlic, dobrych i tanich teatréw i Kin,
popularyzacji muzyki, rozwoju radiofonii, pielegnowania folk-
loru, krajoznawstwa itp.

W przeciwienstwie do szeregu panstw zachodnio-europej-
skich nardod polski w okresie 125 letniej niewoli nie mogt
swobodnie zaspakaja¢ swych potrzeb kulturalnych. Stowo
polskie byto brutalnie tepione zarowno pod zaborem pruskim,
jak i w bytej dzielnicy rosyjskiej. A jednak zaden system
ucisku nie zmoégt wewnetrznej dynamiki naszego narodu i jego
wspaniatej twaorczosci artystyczno-literackiej, powstatej w
okresie najciezszej niewoli. Stowo pisane i artyzm oddaty sie
na stuzbe sprawie, a wielcy tworcy stali sie duchowymi przywaod-
cami narodu.

Literatura polska przygotowata naréd do walki o nie-
podlegtosé. Akcja osSwiatowa i wydawnicza takich instytucyj,
jak *“ Polska Macierz Szkolna,” *“ Towarzystwo Czytelni
Ludowych,” * Towarzystwo Szkoty Ludowej,” oraz szeregu
firm wydawniczych przyczynita sie do popularyzacji ksigzki
polskiej, do powstania kot oswiatowych i czyteln. Ruch ten
ogarnat i wies polskg. Teatr polski, skupiajac liczne talenty
aktorskie, stat sie ogniskiem twaorczosci artystycznej i spetniat
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to samo zadanie, co literatura wspoiczesna . wychowywat i
jednoczyt naréd polski.

Po odzyskaniu niepodlegtosci zaczeto gorgczkowo odbu-
dowywac zycie kulturalne w duchu polskim, usuwajgc cienkg
zresztg warstwe naleciatosci, jaka pozostata po zaborcach.
Niestety trudne warunki gospodarcze, a czesto i brak zrozu-
mienia dla spraw kultury ze strony czynnikéw rzadzacych
sprawit, ze z débr kulturalnych nie mogly w nalezytej mierze
korzystaC szersze masy spoteczenstwa. Dobra ksigzka mogta
sie ukazaC przecietnie w 3000 egzemplarzy (w trzydziesto-
pieciomilionowym panstwie). Niepotrzebnie marnowano pie-
nigdze na dzieta pseudonaukowe, zmuszajgc inteligencje do
ich zakupywania. Film polski rowniez nie mogt sie rozwinad,
gdyz kierowali nim dyletanci.

Pierwsza wojna Swiatowa nie zniszczyla na szczeScie
dorobku kulturalnego dawnych pokolen. Z obecnej wojny
wyjdziemy jednak z ogromnymi stratami rowniez w dziedzinie
kulturalnej, gdyz Niemcy w sposéb iscie zbrodniczy odniesli
sie do dorobku kulturalnego Polski, niszczac lub wywozac do
Niemiec wszystko, co przedstawiato wartosc.

Przed panstwem zatem stojg w dziedzinie kulturalnej dwa
zadania

a) rewindykacja zagrabionych débr kultury oraz uzy-
skanie odszkodowania za przedmioty zniszczone,

b) opracowanie planu polityki kulturalnej w celu upow-
szechnienia zdobyczy na polu nauki, literatury i
sztuki.

Popularyzacja warto$ci artystycznych wsrdd szerokich mas
powinna by¢ jednym z celow polityki kulturalnej Polski.
Tworczosé artystyczna winna sie cieszy¢ swobodg wypowiada-
nia sie ; panstwo powinno otaczac jg opieky i stwarzac sprzyja-
jaca atmosfere dla jej rozwoju.

Zwyciestwo zachodnich demokracji niewatpliwie zblizy ku
sobie narody, zmuszajac je do wiekszego, niz dawniej wspot-
zawodnictwa we wszystkich dziedzinach, nie wytgczajgc oczy-
wiscie duchowej. Polska $wiadoma swej pozycji w Europie,
swej tradycji i dazen, jako panstwo nowoczesne, powinna i na
polu oswiaty i kultury dotrzymac¢ kroku panstwom Zachodu.

Nadzieja na duchowe odrodzenie ludzkosci po kataklizmie
tej wojny powinna doda¢ nam bodzca do podjecia trudéw
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reformy nauczania i wychowania w naszej Ojczyznie. JesteSmy
zgodni w tych zamierzeniach z Krajem walczgcym, ktory w
jednej ze swych uchwal postanawia :

“ Uwazajac dobra ekonomiczne za Srodek rozwoju cztowieka
I spoteczenstwa, domagamy sie konstytucyjnego uznania pierw-
szenstwa spraw kultury i oSwiaty w stosunku do catoksztattu zycia
narodowego i panstwowegoU
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