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Vorwort

Das vorliegende Buch bringt ,Arbeiten und Ergebnisse" des
Deutsch-Baltischen Lehrertages. Darin liegt schon angedentet, dal
man den gesamten Verlauf der Verhandlungen hier nicht erwarten
darf. Namentlich verbot sich eine genauere Wiedergabe der Debatten
in den neun verschiedenen Sektionen von selbst, dadurch wéare das Buch
viel zu sehr angeschwollen. Eine summarische Wiedergabe einer Ver-
handlung aber wirkt meist langweilig. Daher haben wir aus die
Debatten im zweiten Teile unseres Buches, bei Wiedergabe der
Sektionsarbeit, so gut wie ganz verzichtet. ~Wir bringen da ,Arbeiten”,
und zwar meist solche Vortrage, die von den Sektionen speziell fur
den Druck votiert worden sind, und ,Ergebnisse", Thesen, auf die sich
die Settionsglieder geeinigt oder die ihrer Diskussion zu griinde ge-
legen haben. Durch diese Anlage des Buches glauben wir den zweiten
Teil desselben stark entlastet und von viel Stoff, der nur fur wenige
Interesse gehabt hatte, befreit zu haben. Dal dieser Teil gleichwohl
nicht blo3 eine Reihe lehrreicher und anregender Vortrdge bietet,
sondern auch in die Eigenart jeder einzelnen Sektionsarbeit einfiihrt,
wird hoffentlich das ihm entgegengebrachte Interesse bestatigen.

Ganz anders aber als die Wiedergabe der Sektionssitzungen
glaubten wir die der Plenarsitzungen, unseren ersten Teil, gestalten zu
sollen. Es kann kein Zweifel dartuber sein: das Schwergewicht dieses
ersten Lehrertages hat noch nicht auf den Sektionsarbeiten geruht, wie
das oft der Fall ist, sondern auf den Plenarsitzungen. Lier waren
die vorgebrachten Fragen von einem so allgemeinen und dabei so
aktuellen Interesse, dall ein Buch Uber deu Lehrertag sich unmdoglich
mit bloRen Resolutionen begniigen konnte. Vielmehr galt es da erstlich
samtliche Vortrage abzudrucken, sodann aber stellten sich die Protokoll-
fuhrer des Plenums die Aufgabe, knappe Bilder der Debatte zu ent-
werfen. Auch hier kam es darauf an, moglichst auf das Ergebnis
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loszusteuern und unter Beiseitelassung alles Unwesentlichen den eigent-
lichen Gehalt der Debatte herauszuarbeiten. Daher erfolgt auch in der
Regel keine Namensangabe der Redner und keine Wiedergabe einzelner
Reden. Nur bei der Debatte (ber Religionsunterricht und Natur-
wissenschaft tritt beides auf, hier, glaubten wir, werde die Einfuhrung
einzelner Redner ungleich belebender wirken als eine bloR3 sachliche Ein-
teilung in Gruppen. Hoffentlich haben wir damit recht gehabt, und es
geht jetzt von dem geschriebenen Worte eine ahnlich anregende Wirkung
aus, wie damals von dem gesprochenen.

Indem wir diese Blatter der Offentlichkeit iibergeben, sprechen
wir all den Referenten, die uns ihre Vortrage ibersandt haben, unsern
Dank aus. Wir héatten uns ihnen und den Uubrigen Forderern des
Lehrertages gerne durch Ubersendung dieses Buches dankbar erzeigt,
aber die aulRere Lage gebot auf jedes Freiexemplar zu verzichten.
Wir hoffen auf eine Verbreitung dieser Schrift weit Uber den Kreis der
188 Teilnehmer, ja auch Uber die padagogischen Kreise hinaus. Moge
pe Interesse finden namentlich bei den Gliedern der verschiedenen Schul-
kollegien unserer Heimat und nicht zum wenigsten bei all den Eltern,
denen an einer gemeinsamen Arbeit von Schule und Haus gelegen ist,
denen das Aufbliihen unserer deutschen Schulen, die Erhaltung unserer
deutschen Bildung und Eigenart Herzenssache ist.

Der erste allgemeine Deutsch-Baltische Lehrertag aber moge fur
das Zusammenhalten und Zusammenarbeiten unserer Lehrerschaft von
dauerndem Segen sein. Wenn sich diese Hoffnung erfullt, dann be-
deutet er etwas fur die Geschichte des baltischen Schulwesens.

Riga, Ende August 1907.

Die Redaktionskommission.
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|. Plenarsitzungen.

Erste Plenarsitzung

3. August 10 Uhr Morgens, in der GroRRen Gilde.

Eroffnung.

Als Vorsitzender des Exekutivkomitees erdffnete Dir. Dem me
den Lehrertag, indem er an die Versammelten folgende Worte richtete:

INn den letzten Jahren haben hier in Riga zwei deutsche Fach-
lehrertage stattgefunden, und es wurde auf dem letzten die Einberufung
eines dritten Fachlehrertages in Dorpat beschlossen. — Ich glaube mich
nicht zu irren, wenn ich behaupte, daR wir alle, die wir von dem Fach-
lehrertage ausgeschlossen waren, mit Neid auf unsere Kollegen sahen,
die daran teilnehmen durften. Dieser Wunsch, in gemeinsamer Arbeit
mitzuwirken an der Forderung unserer Jugend, zeitigte eine Auffor-
derung, die von einem Kreise Nigascher Kollegen an Inspektor Goertz
erging, an Stelle eines Fachlehrertages einen allgemeinen deutschen
Lehrertag einzuberufen. Als Ziel und Zweck eines solchen Lehrertages
wurden folgende 4 Punkte festgestellt:

1) allgemeine Anregung auf padagogischem Gebiet,

2) Besprechung brennender Schulfragen und Note,

3) Anknupfung ndherer Beziehungen unter den Kollegen,

4) Grundung eines allgemeinen deutschen Lehrerverbandes.

Am 25. April 1907 wurde auf einer Sitzung in Birkenruh die
Einberufung eines solchen Lehrertages zuin 3. und 4. August dieses
Jahres beschlossen und ein Exekutivkomitee gewahlt, dem die vorberei-
tenden Arbeiten aufgetragen wurden. — Diese Arbeiten sind rechtzeitig
in der lhnen bekannten Weise gelést worden.

Nachdem wir Glieder des Exekutivkomitees unsern Auftrag nach
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bestem Wissen und Koénnen erfillt haben, erklare ich als Vorsitzender des
Exekutivkomitees den ersten allgemeinen deutschen Lehrertag fur eroffnet
und fordere Sie auf, sich von Ihren Sitzen zu erheben und ein Aoch
auszubringen auf unsern allergnadigsten Aerrn und Kaiser Nikolaus II.,
dem wir die deutsche Schule zu verdanken haben. Unser allergnadigster
Aerr und Kaiser lebe hoch!

INn diesen Ruf stimmte die Versammlung begeistert ein.

Zum Vorsitzenden der Plenarsitzungen wurde hierauf Direktor
Hollander gewahit.

Dir. Hollander ubernahm das Prasidium und erinnerte nach
einigen einleitenden Worten daran, dall seines Wissens zuletzt im
Jahre 1889 eine etwas groRBere Versammlung deutsch-baltischer Pada-
gogen zusammengetreten sei. Es habe damals eine Beratung der
Rigaschen und Mitauschen Kollegen daruber stattgefunden, wie man
sich der bereits in Angriff genommenen Russifizieruug der Schulen ge-
genlber zu verhalten habe. In disterer Stimmung sei man ausein-
andergegangen, aber es sei noch schlimmer gekommen, als bisher ge-
furchtet worden. Auch die Privatschulen, aus deren Bestand gehofft
worden war, feien den Deutschen genommen worden, und viele Hitten
die Hoffnung auf bessere Tage ganz aufgegeben. Es seien nun doch
solche gekommen und wenigstens die Privat- und Landesschulen seien
uns zuruckgegeben, aber noch sei vieles zu erstreben, viel Versdumtes
gut zu machen, und es gelte nun die in kurzer Frist begrindeten Schu-
len auszubauen, damit in ihnen etwas Tuchtiges geleistet werde. Daher
sei eine gemeinsame Beratmtg der deutsch-baltischen Lehrer dringendes
Bedurfnis gewesen. Redner erinnerte daran, dal} die heute zusammen-
getretene Versammlung die erste derartige, alle 3 Provinzen umfassende
Tagung sei. Wohl hatten 1864 und 1878 ,Versammlungen der
Gymnasial-Paddagogen des Dorpatschen Lehrbezirks" stattgefunden, es
seien das aber nur Versammlungen von Delegierten der Gym-
nasien gewesen, die vom Kurator einberufen waren. Dieser habe be-
stimmt, wer kommen, worlber beraten werden sollte. Gewil3 sei unter
der bewéhrten Leitung des ,alten" Krannhals von beit damaligen zum
Teil hervorragenden Schulmannern Tichtiges geleistet worden, aber es
war doch nur eine Versammlung von wenigen, die durch allerlei Vor-
schriften beengt war. Das habe man damals bereits empfunden und
im Jahre 1878 den Wunsch ausgesprochen, alle Lehrer zur Beteiligung
heranzuziehen. Dazu sei es aber nicht mehr gekommen.



Redner berichtete schlielich mit wenigen Worten, wie der jetzige
Lehrertag zustande gekommen sei.

Zu Schriftfihrern des Plenums wahlte darauf die Versammlung
die Oberlehrer Dr. v. Aedenstrém, Woachts muth und L> o ff-
mann.

Telegraphische Gruf3e waren eingelaufen von Oberl. Gurland,
Pastor K. Keller und Dir. Tantzscher; aulerdem verlas Di-
rektor Hollander ein BegrifRungsschreiben, das der Prases der Euphonie
Dir. A. B G ttner gesandt hatte, und in dem besonders folgende Worte
lebhaften Widerhall fanden: ,And so flehen wir denn Gottes Segen
auf die Arbeiten des ersten deutsch-baltischen Lehrertages und seiner
Glieder herab. Schwierigere und kompliziertere Aufgaben sind ja der
heutigen Generation deutscher Lehrer gestellt, als sie einst meinen Zeir-
genofsen oblagen. Zwar das Hauptziel ist dasselbe: tilchtige deutsche
Bildung far unsere Jugend — aber zugleich muf3 diese zu einer mog-
lichst vollkomenen Beherrschung der Reichssprache gefiihrt werden, um
dereinst im offentlichen Leben wirken und unsere Interessen vertreten zu
kénnen. Durch und durch deutsch und zugleich des Russischen voll-
kommen machtig soll sie werden. Die besten Wege zur Erreichung
beider Aufgaben zu finden, darin wird eine der wichtigsten Beschafti-
gungen des gegenwartigen und der kunftigen deutsch-baltischen Lehrer-
tage liegen. Mogen ihrer noch viele folgen, unserer Aeimat und deut-
schen Sache zum Frommen!

~Wer nach langjahriger Arbeit an unserer alten deutschen Schule
die sogenannte ,Reform" und ihre fihlbarste Betatigung: die syste-
matische allméhliche Verschittung der Quellen unserer deutschen Bildung,
erlebt hat, und wem es dann vergdénnt worden ist, Zeuge zu fehl, wie eine
jungere Generation mit Neubauten auf den Schutt, aus dem alten Ma-
terial, hat beginnen durfen, dem stérkt sich wohl das Vertrauen darauf,
dal Gott noch im Regimente sitzt, und er gedenkt gern des Spruches im
Jesaja : ,Wer glaubt, der fleucht nicht!" Das walte Gott in Gnaden!"

Auf Vorschlag des Vorsitzenden votierte die Versammlung far
freundliches Entgegenkommen und Fo6rderung des Lehrertages folgenden
Institutionen ihren Dank: der Grof3en Gilde, dem Vorstande
des Kunstmuseums, der Gesellschaft fur Geschichte und
Altertumsforschung, der Direktion des Schitzenvereins.

Zum Zweck der Drucklegung der Referate und Verhandlungen
beschloR die Versammlung die Einsetzung einer Kommission, bestehend
1*



aus den Schriftfihrern des Plenums und der Sektionen unter Hinzu-
ziehung weiterer Glieder und wéhlte zum Vorsitzenden dieser Kommission
Mag. Schrenck.

Es folgte nun das Referat von Direktor Eggers uber

Russisches Abiturium bei deutscher Unterrichtssprache.

Der Vortragende wies zunédchst darauf hin, dal} dieses Referat
urspriinglich einem anderen zugedacht gewesen sei, Aerrn Direktor Tantz-
scher-Birkenruh, dieser aber sei leider durch Krankheit verhindert worden,
sein Vorhaben auszufiinren. Aerr Tantzscher habe aber schon im Laufe
des verflossenen Schuljahres ein eingehendes Memorandum Uber ein nahe
verwandtes Thema verfaRt. Den dort ausgesprochenen ldeen schliele
sich Referent zum groBen Teile an, wenn er auch zu einem etwas ab-
weichenden SchlufRresultat gelange; daher glaube er bei seinen folgenden
Ausfuhrungen Lerrn Tantzscher als stillen Mitarbeiter bezeichnen zu
durfen.

Nach diesen einleitenden Bemerkungen entwickelte der Vortragende
etwa folgenden Gedankengang:

Es erscheint durchaus verstandlich, dal die Regierung von den neu-
erstandenen deutschen Schulen unserer Provinzen eine stérkere Betonung
der russischen Sprachkenntnisse verlangt, als etwa bis zu den achtziger
Jahren des vorigen Jahrhunderts bei uns landesublich war. Wir alle,
die wir zu jener Zeit die baltisch-deutschen Schulen besucht haben, wissen,
wie es darum bestellt war. Wir Schuler erwarben uns ganz achtungs-
werte grammatische Kenntnisse, wir vermochten uns auch schriftlich nach
reiflicher Uberlegung leidlich korrekt auszudriicken, uns mangelte aber die
Leichtigkeit und Gewandtheit im mindlichen Ausdruck, vor allem die
Beherrschung der Umgangssprache. Wenn wir nun, dem Wunsche der
Regierung entsprechend, auf diesem Gebiet weit hohere Anforderungen
an unsere Zoglinge stellen und ihnen eine wirklich griindliche theoretische
und praktische Erlernung der russischen Sprache zur Pflicht machen, so
handeln wir auch in unserem wohlverstandenen eigenen Interesse. Wie
die Verhaltnisse nun einmal liegen, brauchen wir deutschen Balten im
Existenzkampf, den wir unter weit schwereren Bedingungen als fruher
zu fuhren haben, die Kenntnis der Reichssprache als wichtige Waffe;
wir brauchen sie aber nicht nur im Kampf um unsere materielle Exi-
stenz, sondern auch im politischen MeUmngsstreit, dem jetzt unter dem
konstitutionellen Regime eine weite Arena eréffnet ist, im Landesdienst,



im Dienste fur unsere Aeimat. Daher ist es unsere Pflicht, der Re-
gierung klar und unzweideutig unsere volle Bereitwilligkeit zu erklaren,
die russischen Sprachkenntnisse in unseren Schulen mit allen uns zu Ge-
bote stehenden péadagogischen Mitteln zu fordern.

Ganz anders haben wir uns dagegen meines Erachtens zu der
weiteren Forderung der Schulobrigkeit zu verhalten, daf dieselben Facher,
die im Laufe der ganzen Schulzeit in deutscher Sprache gelehrt werden
durfen, zu Examenzwecken in einer anderen Sprache umgelernt werden
missen. Diese Forderung ist unberechtigt, weil eminent unpadagogisch.
Nur dann ist eine erfolgreiche padagogische Arbeit denkbar, wenn die
Jugend dem behandelten Stoffe ein lebhaftes Interesse entgegenbringt.
Wir aber sollen unsere Zoglinge in ihren schonsten Entwicklungsjahren
zwingen, einen im wesentlichen schon bekannten Stoff in einer anderen
Sprache wiederzukduen! Ekel und Widerwille gegen eine solche Unter-
richtsmethode wird die unausbleibliche Folge sein, und auf solchem Bo-
den konnen keine guten Frichte reifen! Ferner handelt es sich bei
diesen formalen Kenntnissen, die nur zu Examenzwecken rasch aufgerafft
werden, um ein schnell vergangliches Gut, das nicht zum lebendigen
geistigen Besitz der Schiler werden kann.

Als weiterer erschwerender Limstand tritt hinzu, daf} wir Uber den
LIimfang der zum Abiturium geforderten Kenntnisse bisher noch im
unklaren sind. Zwei Mdglichkeiten liegen vor: das Abiturium 1) im
Umfange des Examenprogramms der Regierungsgymnasien, 2) Uber den
gesamten Kursus des Gymnasiums m allen Fachern. Ich fasse
nur den ersteren Fall naher ins Auge, weil wir nur hierfur einiger-
malflen sichere Garantie der Durchfuhrbarkeit bieten konnen.

Im Examenprogramm der Regierungsgymnasien sind einige Facher
enthalten, die fur uns in diesem Zusammenhange ausscheiden kdnnen,
weil Unterrichts- und Examensprache zusammenfallen: Russische Sprache
und Literatur, Geschichte Ruf3lands, Religion und Deutsch. Es ver-
bleiben folgende Facher, die zum Abiturium ,umgelernt” werden mufiten:
1) Mathematik, 2) Allg. Geschichte, 3) Latein, 4) Griechisch resp. Fran-
z0sisch. In  diesen Fachern denke ich mir die Praparation zum russi-
schen Examen etwa in folgender Weise: 1. Mathematik. Von
den unteren Klassen an wird die Terminologie in russischer Sprache
gelbt, in Tertia und Sekunda werden bei deutscher Unterrichtssprache
russische Aufgabensammlungen gebraucht, in Prima und Selekta findet
der Linterricht ganz in russischer Sprache statt. 2. Allg. Ge-
schichte. In diesem Fach wird nach dem offiziellen Progrannn nur



Uber die Geschichte des Altertums examiniert. Daher wére der Stoff
von uns zweimal durchzunehmen: zuerst auf der Mittelstufe, etwa in
Quarta, deutsch, und dann in der Prima und Selekta in je 1—2 Wochen-
stunden russisch. 3. Latei n. In den 3 obersten Klassen mifiten je 2—3
Stunden wdchentlich dem Ubersetzen der Klassiker ins Russische gewid-
met werden. 4. Griechisch oder Franzdsisch. Das Grie-
chische ist kein obligatorisches Examenfach, wenn statt dessen das Fran-
zosische gewahlt wird. Dieses ware dringend zu empfehlen, denn dann
wirde, wenn der Unterricht nach der sogen, natirlichen Methode erteilt
worden ist, auch nur in franzésischer Sprache examiniert werden.

Bei der Durchfuihrung dieses Lehrplans konnten sich unsere Schuler
mit einiger Aussicht auf Erfolg dem geforderten Examen unterwerfen,
freilich wirde dabei viel jugendliche Kraft, die in gesunde Bildungs-
werte umgesetzt werden konnte, nutzlos vergeudet. Dagegen halte ich die
Vorbereitung zu einem Abiturium, in dem alle Facher des gesam -
ten Gymnasialkursus in ihrem wvollen Limfange gefordert werden,
far geradezu unmdglich. Die neunte Repetitionsklasse verwerfe ich aus
denselben Griundell wie Direktor Brock, dessen Aufsatz in der St. Pe-
tersburger Zeitung (1906. Nr. 320) ich als bekannt voraussetzeil darf.
Selbst wenn man den Versuch unterndhme lind es durch groRBe pada-
gogische Kunst gelange, die Schiler die geisttétende Ode dieses einen
Jahres Uuberwinden zu lehren, so glaube ich kaum, daR die gewaltige
Masse des Stoffes belvaltigt werden kénnte. Mail bedenke: es handelt
sich u. a. um den ganzen Kursus der Weltgeschichte uild der Physik
in russischer Sprache; dazu kommen noch einige Facher, die schon auf
der Anter- oder Mittelstufe abgeschlossen worden sind, vor allem Geo-
graphie, Zoologie und Botailik! Letzterer Amstand wird auch nicht ge-
nigend beriicksichtigt in dem Birkenruher Projekt, den ganzen Anter-
richtsstoff auf 9 statt 8 Klassen zu verteilen und in den oberen Klassen
neben dem Deutscheil auch das Russische als Lintcrrichtssprache in allen
Féachern zu brauchen.

Aus den ausgefihrten Grinden ergibt sich der Schluf3: das
Examen in russischer Sprache uber den gesamterl Gymnasialkurslls ist
der Todessto? fur unsere deutschen Schulen, daher missen wir alle
gesetzlich zulassigen Mittel anwenden, um die uns drohende Gefahr ab-
zuwenden. Es erscheint mir zweifellos, dal alle Institutionen in Stadt
und Land, denen am Gedeihen der deutsch-baltischen Schulen gelegen ist,
mls nach Kré&ften unterstitzen werden, vor allem werdeil die Deutschen
Vereine, die baltisch-konstitutionellen Parteien und die Ritterschaften



unserer Provinzen diese Aufgabe als einen &uBerst wichtigen Punkt in
ihr Aktionsprogramm aufnehmen missen. Ansere Sache ist nicht aus-
sichtslos, denn auf unserer Seite ist das Recht, das Recht des Pa-
dagogen und des Staatsbiurgers: als Padagogen durfen wir in unseren
Schulen die Durchfihrung gesunder padagogischer Grundséatze verlangen,
als Staatsburger durfen wir erwarten, da aus dem uns zugestandenen
Rechte, unsere Kinder in ihrer Muttersprache zu unterrichten, die né-
tigen Konsequenzen gezogen werden.

hierauf gab Inspektor G oertz folgendes Korreferat:

Nur gezwungen habe ich das Korreferat in dieser Uberaus schwie-
rigen und dunklen Frage ubernommen, da ich, durch andere Dinge in
Anspruch genommen, mich nicht in sie vertiefen konnte. Durch die Er-
krankung des Direktors Tantzscher, welcher sich mit der verzwickten Materie
genau vertraut gemacht hat, bin ich gezwungen einzutreten. Ich stiitze
mich hierbei auf seine Arbeit.

Das Falsche und Anpadagogische eines Abituriums in russischer
Sprache bei deutsch gefuihrtem Anterricht liegt auf der Hand. Daher
erscheint es selbstverstandlich, dal unsere Deutschen Vereine, die Ritter-
schaften und Parteien fiir die Erreichung des Examens in deutscher
Sprache zu kampfen haben. Da wir aber nicht wissen kénnen, w a n n
dieses Ziel erreicht wird, missen wir furs erste mit den Verhaltnissen
rechnen, wie sie noch liegen. Aus diesem Grunde halte ich es fir-
falsch, von vornherein zu sagen, das volle Abiturium sei ein Ding der
Anmdglichkeit. Sollen wir denn erklaren, daR wir, falls keinerlei Er-
leichterung uns geboten wird, falls wir ein deutsches Examen nicht
durchsetzen, auf die deutsche Schule verzichten? Das sei ferne.

Man muf} sich also Uber folgendes klar werden:

1) Wie ist im allgemeinen die Vorbereitung zu gestalten? Auf
langere Zeit verteilt oder ganz am Ende der Schulzeit zusammenge-
drangt?

2) Wie ist sie

a) bei gekirztem Examen?
b) bei vollem Programm?

Da muf3 ich von vornherein gestehen, dal} ich anfangs, als die
Frage der Begrindung deutscher Schulen aufs Tapet kam, die Idee
eines 9. Praparationsjahres verfochten habe, dall ich aber, nach reif-
licher Aberlegung, den Plan ganz verworfen habe und den voir i)cti

Direktoren Brock und Eggers angefihrten Grinden beistimme. Die



Vorbereitung kann nur allméahlich geschehen, falls nicht 6der Exa-
mendrill eintreten soll. AufRerdem lieBe es sich im Russischen nicht leisten.

Betonen aber mochte ich bei dieser Gelegenheit, dal man die
Schwierigkeiten des russischen Abituriums nicht unterschatzen darf. Das
geschient mehrfach in Kreisen von P&adagogen, welche meinen, das
sUmlernen" werde sich rasch bewaltigen lassen. Man tausche sich nicht
wenn nicht rechtzeitig die MaRregeln getroffen sind, kdnnte die Existenz
unserer Schulen durch den MiRerfolg beim Examen im hochsten Grade
gefahrdet werden. Das Vertrauen in den Kreisen unseres stark oppor-
tunistischen Publikums durfte dann leicht schwinden, wir selbst aber
miRten uns schwere Vorwirfe machen, dal wir in echt baltischem
Leichtsinn Uber vorhandene Gefahren uns hinweggetduscht hatten. Ich
erinnere, welche schlechten Erfahrungen wir in der ersten Zeit der Kreise,
als sie noch mangelhaft organisiert waren, gemacht haben.

Auf Grund der Uberzeugung, daR die Vorbereitung allmah -
I'ich zu geschehen habe, ist fur Birkenruh von Direktor Tantzscher ein
Plan der Examenvorbereitung ausgearbeitet worden, den er einer aus-
fuhrlichen Denkschrift Uber diese Materie beigefigt hat. Der von der
Konferenz begutachtete, von Schulkollegium und Adelskonvent bestatigte
Plan ist folgender.

Wenn uns das Examen in demselben Umfange, wie es an Krons-
schulen Ublich ist, zugestanden werden sollte, hatten wir im Casein, in
der Mathematik und in der alten Geschichte russisch zu prifen. Die
Vorbereitung fur dieses Examen hatte man sich in folgender Weise
zu denken.

Die Verstarkung der Ubung int Russischen héatte mit der Tertia
zu beginnen. Dort waren je 1 Stunde Algebra und Latein daflr zu
verwenden. Das Gleiche gilt fur die Sekmtda; in der Prima mufiten
1 Algebrastunde, 1 Geometriestunde, 2 Lateinstunden in russischer Sprache
erteilt werdet:;, so dall mit der hinzugefigten zweiten Stunde fur russische
Geschichte in dieser Klasse in: ganzen 11 Stunden russisch gegeben werden
(statt der bisher vorgesehenen 6). In der Selekta waren an russischen
Stunden vorhanden: 5 russische, 2 russ. Geschichte, 3 Math., 3 Latein,
2 alte Geschichte — 15 Stunden. Das Griechische soll, wenn irgend
mdoglich, ganz in deutscher Sprache gelehrt werden, doch wird das davon
abhangen, ob beim Abiturium das Franzosische als voller Ersatz furs
Griechische anerkannt werden wird. Ist das nicht der Fall, so ware
das Franzosische in Prima und Selekta fakultativ zu machen; das
Griechische miRte dann auch schon fruher teilweise in russischer Sprache



behandelt werden, und zwar in der Sekunda in ! Stunde, in Prima
in 2 und in Selekta in 2 Stunden.
Dann gibt es russische Stunden:

in Tertia5 rufs.,l Gesch.,l Latein, 1 Alg.— 8

in Sekunda 5, r ., T, 1, 1Gr.—9

in Prima 5, 2 , 2 . 2., 1Geom.,2Gr. — 13

in Selekta 5, 2, 3 ., 2 alteGesch.,~m.) 3, Gr.2 —17

Wenn dagegen von uns das volle Examen verlangt wird, wirde
auBBer in den friher erwéhnten drei Fachern auch noch in der Physik,
Logik, Kosmographie und Geographie russisch zu examinieren sein. Es
wirde sich dann bei einem 9--jahrigen Kursus die Vorbereitung zum
Examen in folgender Weise gestalten:

INn der Sekunda wirde je eine Stunde Algebra und Latein in
russischer Sprache zu geben sein. Die Physik, in der das Amlernen
ganz besondere Schwierigkeiten boéte, wird gleich in russischer Sprache
vorgetragen, doch wird im letzten Quartal jedes Jahres der russisch
durchgenommene Kursus in deutscher Sprache wiederholt, damit die
Schuler auch die deutsche Terminologie in der Physik beherrschen. Da
der auf 3 Jahre berechnete Physikkursus bei uns sich auf 4 Jahre ver-
teilt, bietet sich die Zeit zu solchen Wiederholungen. — Zn Sekunda
also im ganzen 10 ritff. Stunden. Zn Prima hatten wir wieder
1 Stunde Latein, 1 Algebra, 3 Physik, was mit den 7 fur Russisch
und russische Geschichte 12 russische Stunden ausmacht.

INn Selekta gabe es 2 Stunden Latein, ! Stunde Algebra und
1 Geometrie, 2 Stunden Physik, 2 allgemeine Geschichte, 1 allgemeine
Geographie, zusammen mit den 6 Stunden fur russische Sprache und
Geschichte im ganzen 15 Stunden. Kosmographie und Logik werden
auf deutsch gelehrt.

INn der neunten Klaffe hatten wir 3 Stunden Latein, 2
Mathematik, 2 Physik, 3 Geschichte, 1 Kosmographie, 1 Logik, russi-
sche Sprache und russische Geschichte 6, zusammen 18 Stunden. Wenn
auch das Griechische offizielles Examenfach werden muR3, so wirde in
Prima und in Selekta je eine Stunde, in Suprema (IX) 2 Stunden
wochentlich in russischer Sprache zu erteilen sein.  Auf diese Weise
hofft man durch allmahliche Praparation das Ziel zu erreichen,
kann sich jedenfalls sagen, daB man alles getan habe, um der For-
derung zu genigen. (Vgl. hierzu die Tabelle im Anhang.)
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Ich fur meine Person stehe aber so, dafl ich auch fir den Fall
des gekirzten Examens 9 Schuljahre fordere.

Wenn man bei den bisherigen 8 Jahren bleibt, fo muR infolge
der starken Betonung des Russischen und der teilweise eingetretenen An-
Wendung der russischen Sprache die Durchnahme des Stoffs in der
Muttersprache erheblich gekirzt werden. Wo aber eine Kirzung mog-
lich ware, ist mir unerfindlich: bei Russisch und Mathematik verbietet
cs sich von selbst aus &uBeren Gruuden; dal wir Deutsch und Ge-
schichte schadigen sollen, erscheint doch wohl ausgeschlossen. Die alten
Sprachen endlich durfen keine Schmalerung erfahren, widrigenfalls der
ganze Zweck des Gymnasiums in Frage gestellt wird. Oberflachen-
kultur haben wir nachgerade genug gehabt. Was das russische so-
genannte Gymnasium fiur die alten Sprachen leistet, sollte doch hier
als abschreckendes Beispiel gelten. Die Zeit der Russifizierung hat
deutlich die Schrecken der Lalbheit gezeigt.

Dal3 die bisherige Stundenzahl fir das Lateinische zu klein war,
hat man in Birkenruh schon eingesehen und in Quarta von 5 auf
6 erhoht. Das kurlandische Programm nahm die hdhere Stundenzahl
von vornherein an und setzte sogleich 9 Jahre fur den Gymnasialkur-
sus an. Bei Ansetzung von 9 Jahren wird c¢s auch unter dem
Druck des russischen Examens mdoglich, die Schiler einigermafen mit
dem Geist der Antike bekannt zu machen. Dann kdénnen sie Ver-
standnis gewinnen fur die Disziplin, die ihnen durch das Lateinische
und die Lektire der romischen Schriftsteller zu teil wird, far den ver-
tiefenden und verinnerlichenden Einflu3, den ein Lomer, ein Plato,
ein Sophokles ausiibt. Das in den alten Sprachen, dem deutschen
und dem Religionsunterricht auf dieser obersten Stufe Gebotene wird
sie frisch erhalten bei der Praparation zum Examen.

Wenn man sagt, die Jugend strebe in diesem Alter aus der
Schule fort, so ist das gewil3 wahr. Aber wer in dieser harten Zeit
trotz alledem sich hier eine wirkliche Bildung schaffen will, der muf3
sich in die dira nécessitas fligen: gesteigerte Anforderungen verlan-
gen groReren Zeitaufwand. Sehen wir doch, dal die Schulen Deutsch-
lands ebenfalls 9 Jahre brauchen.

Zuch Schlu3 mochte ich nochmals betonen, dall die Frage des
russ. Abituriums nicht ernst genug genommen werden kann. Der
Ausfall der ersten Examina ist von entscheidender Wichtigkeit ftr die
Zukunft der deutschen Schulen.

Ich resumiere:
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Wir sollen mit allen Mitteln durch die Deutschen Vereine,
Ritterschaften, Parteien schleunigst auf ein Abiturium in deutscher
Sprache losarbeiten. Aber wir dirfen uns nicht in Hoffnungen wie-
gen, sondern missen rechtzeitig die Vorbereitungen treffen, dal} unsere
Schiiler auch unter den schwierigsten Bedingungen dem Examen entgegen-
gehen kénnen.  Werden wir dann durch Schikane und MiBgunst ge-
schéadigt, sa haben wir wenigstens uns keine Vorwdirfe zu machen.

hierauf sagte Dir. v. Zeddelmann etwa folgendes:

Meine Damen und Kerren! Es ist die schwierigste, verant-
wortungsvollste und wichtigste aller dieser unserem ersten deutsch-balti-
schen Lehrertage vorliegenden Fragen, die wir heute zu behandeln
haben. Sie ist so sehr verantwortungsvoll, weil von den Wegen, die
wir zur Erreichung des russischen Abituriums einschlagen, das Schicksal
der uns anvertrauten Jugend abhéngt, weil wir es zu verantworten
haben, wenn dieselbe, ungenigend von uns vorbereitet, das russische
Abiturium nicht leisten kann und dadurch in eine geradezu aussichtslose
Lage versetzt ist. £hti) so leicht kdnnen wir es uns nicht machen, wie
Kerr Direktor Eggers, der ein Uber den gesamten Lehrstoff des Gym-
nasiums ausgedehntes Abiturium als unmadglich einfach aus der
Diskussion ausschliet. Leider sind eine ganze Anzahl Schulen, namlich
samtliche Privatschulen und die Schulen des Deutschen Vereins in der
unmoglichen Lage, ein solches Abiturium leisten zu missen. Gewil3
schlésse ich mich einem Proteste gegen ein solches padagogisches Linding
von ganzem Kerzen an. Allein wir haben es durch Jahrzehnte erlebt,
wie nicht nur unsere staatsbirgerlichen Rechte beeintrachtigt, sondern
ebenso durch Jahrzehnte unsere Rechte auf péadagogischem Gebiet ver-
gewaltigt worden sind, ohne daR unsere Proteste Erfolg hatten. Tat-
séchlich steht es so, daR vielleick>t die Landesschulen das Recht er-
halten, das Abiturium im Amfange wie an den Kronsgymnasien ab-
zuhalten, das sogenannte ,kleine" Abiturium, wie man es bezeichnet
hat, und ich es der Kiurze wegen auch bezeichnen will, wé&hrend nach
bestehendem Gesetz von den Ubrigen Schulen das ,groR3e" Abiturium
verlangt wird. Dieses besagt, dal unsere Schiler an fremden Gym-
nasien Uber den gesamten am Gymnasium in acht Jahren angeeigneten
Lehrstoff examiniert werden sollen. Da kommen zunéchst die Fécher
der achten Klasse hinzu, die bei dein ,kleinen" Abiturium fortfallen:
Logik und Psychologie (aus der siebenten Klasse), Kosmographie und
Physik, dasjenige Fach, das am schwersten umzulernen ist, weil es sich
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da nicht nur um Aneignung der russischen Terminologie handelt, wie
bei der Mathematik, sondern der Schiler die schwierigsten physikali-
schen Gesetze in einer Weise entwickeln und komplizierte Apparate derart
erklaren mul3, daR er seine volle begriffiche Beherrschung des Gebiets
nachweist. Dazu kommen dann die in den unteren Klassen des Gym-
nasiums absolvierten Facher Arithmetik, Naturkunde, Geographie und
der gesamte Geschichtskursus der ganzen Gymnasialzeit. An Wegen,
die uns ein solches Abiturium ermdglichen sollen, ist bisher die neunte
Re petitionsklasse und das von Birkenruh akzeptierte System eines
allmahlichen Am lernens von der Tertia an genannt worden.
Gegen die neunte Repetitionsklasse, die als todlich langweiliges Repe-
tieren von deutsch Gelerntem in russischer Sprache schon genugend cha-
rakterisiert worden, will ich nur auf einige weitere gegen diese Klasse
sprechenden Gesichtspunkte aufmerksam machen. Diese Klasse bedeutet
Verlust eines Jahres in dem uns bevorstehenden Konkurrenzkdmpfe mit
unseren lettischen und estnischen Leimatsgenossen fur jeden, der die
deutsche Schule besucht; sie bedeutet Verlust eines Jahres, das viel
besser, sei es vor, sei es nach dem Studium auf deutschen Aniversitaten
verbracht werden konnte, wo schon so mancher die fur sein ganzes Leben
entscheidenden Anregungen erhalten hat; sie bedeutet, dal3 wir unsere Ju-
gend, die sich nach absolvierter achter Klasse mit Recht reif fur die Lluiver-
fitat fuhlen wird und die erfahrungsgemaR schon im letzten Schuljahr
mit all' ihren» Winschen und Sehnen nach der Aniversitat strebt,
zwingen missen, noch ein ganzes Jahr der geisttdtenden Repetition des
Gelernten in russischer Sprache zu opfern.

Gegen das Birkenruher System will ich nur folgende Einwande
erheben: 1) Betrachten Sie sich auf den in Ihren Kunden befindlichen
Lehrplanen (s. Anhang) die Gesamtstundenzahl. Sie ist inkl. Turnen ange-
geben. Ziehen wir die zwei wdchentlichen Turnstunden ab, so erhalten »vir
in Tabelle A von IV—II je 32, in | 34 und Selekta gar 35 wodchent-
liche Stunden; in Tabelle B entsprechend 32, 33, 34 und 33 wdchent-
liche Stunden, eine Zahl, die ich itttr als barbarisch bezeichnen
kann. 2) Dieses System bietet uns in prononciertester Weise gerade
das so perhorresziete Amlernen. 3) Bei fortwahrendem Erlernen
desselber» Gegenstandes tu zwei Sprachen muf3 in den Kopfe»» der
Schuler ein grenzenloser Kohl entstehen. Wenn unsere Schuiler das
Deutsche »»icht als Muttersprache beherrschten, wirde ich sage»»: bei
einem solche»» Mischsystcm mif3ten sie beide Sprachen ungeniigend be-
herrschen; so sage ich: sie werdet» auf diese Weise das Russische gewil3
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nicht geniigend erlernen. 4) Zwingt dieses System dazu, mit lauter
Lehrern zu arbeiten, die beide Sprachen beherrschen, da es ja
doch klar ist, daR in ein und demselben Gegenstand nur ein und der-
selbe Lehrer den zweisprachigen Unterricht erteilen kann. Denn was
wirde wohl herauskommen, wenn B in russischer Sprache traktieren
sollte, was A in derselben Woche deutsch durchgenommen hat? Wir
miRten also auf die Verwendung aller derjenigen Lehrer, unter anderem
auch auslandischer, verzichten, die des Russischen nicht genigend méchtig
sind. 5) Bleibt in Birkenruh nur eine rein deutsche Klasse nach,
oder wenn wir die drei unteren, in Birkenruh nicht vertretenen Klassen
hinzurechnen, erhalten wir vier rein deutsche und vier, resp, funf ge-
mischte Klassen. Da mdéchte ich Ihnen doch einen anderen Vorschlag
machen, wie er von dem Kuratorium und dem Lehrerkollegium der
von mir geleiteten Anstalt fast einstimmig akzeptiert ist: Vermeidung
beinahe jeglichen Amlernens bis auf die nétige Repetition der Natur-
kunde und Geographie in russischer Sprache, die zum Teil den Schiilern
selbst Uberlassen werden kann, und reinliche Scheidung in sechs deutsche
und zwei russische Klassen, wobei natirlich in den deutschen Klassen
die obligatorischen Facher Russisch, Geschichte RuBlands und Geo-
graphie RuBlands in russischer Sprache, und in den russischen Klassen
Religion und Deutsch deutsch traktiert werden. Ich knulpfe hier an eine
Ausfuhrung Direktor Tantzschers in seiner Denkschrift zur Motivierung
seines Systems an. Er weist darauf hin, was dazu gehdrt, daB sich
in einer fremden Sprache Ohr und Zunge, Gedanke und Wort derart
miteinander verbinden, dal freie Reproduktion des deutsch Gelernten
in russischer Sprache ermdglicht werde, dal3 der Schuler nicht Ubersetzt,
sondern seine Gedanken frei in russisches Gewand kleiden kann. Das
ist cs, was wir erreichen missen, sollen unsere Schiler dem Abiturium
gewachsen sein, das ihnen bevorsteht. Meine Damen und Herren, ich
weill aus eigener Erfahrung, was es heil3t, die russische Sprache so
erlernen, daR man nicht nur in gewissen begrenzten Sphéaren die russische
Terminologie beherrscht, sondern in allen Satteln reiten kann. Ich
habe als erwachsener Mensch, nach absolviertem Aniversitatsstudium, in
Moskau, ausschliefllich mit Russen verkehrend, zwei Sommer und ein
ganzes Semester in einer russischen Familie lebend und mich nur mit
dem Russischen beschéftigend, zwei volle Jahre gebraucht, um das
Russische vollstandig beherrschen zu lernen. Ich freilich lernte die
Sprache, um sie alsdann lehren zu kdnnen. Vollige Beherrschung
einer fremden Sprache wird man nun auch in der Schule nie erzielen.
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Allein wir missen unsere Schuler so fuhren, daR sie jenes von Herrn
Dir. Tantzscher skizzierte Ziel anndhernd erreichen kénnen. Unb das
ist nur mdoglich, wenn wir ihnen zwei Jahre lang alle Gegensténde
russisch lehren, damit sie nur diese Sprache hoéren und sprechen, denn
nur so konnen wir sie dazu bringen, daB Ohr und Zunge, Gedanke
und Wort einigermafen verschmelzen. Unb auch das nur unter der
Bedingung, daf der Unterricht im Fache russische Sprache von unten
auf sehr grindlich betrieben und gleichzeitig etwa von Quarta an die
jahrlichen Schlu3repetitionen in der Mathematik und den alten Sprachen
russisch stattfinden.  Vergessen wir auch nicht, da die Schuler unserer
Privatschulen von fremden Lehrern werden examiniert werden, die sie
nicht kennen und nur nach den Examenleistungen beurteilen missen,
die Uber ihre Reife nicht urteilen koénnen, sondern nur nach Kenntnissen
fragen. Die Vorteile dieses Eysteins, um sie kurz zusammenzufassen,
sind 1) reinliche Scheidung in sechs deussche und zwei russische Klassen,
ohne Doppelsprachigkeit; 2) das LImlernen wird so gut
wie ganzlich vermieden, da in den russischen Klassen neuer, also die
Schuler interessierender Lernstoff durchgenommen wird; 3) geniigende
ausschlielliche P raxis im Russischen durch zwei Jahre hindurch.

INn der nun einsetzenden Debatte &auBerte Direktor Schweb er
in Bezug auf die alten Sprachen den Wunsch, vor allem fur das
Griechische die deutsche Unterrichtssprache zu erhalten, um als Frucht
des vorhergehenden vorwiegend grammatischen Unterrichts in den letzten
Jahren die Moglichkeit eines vollen Eingehens auf den geistigen Gehalt
der griechischen Schriftsteller zu ernten. Beim Lateinischen zeigte sich
der Redner untet Hinweis auf den geringeren geistigen Gehalt der
entsprechenden Literatur eher geneigt, auf Kompromisse einzugehen, im
Notfalle selbst die deutsche Unterrichtssprache fur die Oberklassen zu
opfern, wenn als Aquivalent das deutsche Abiturium im Griechischen
und der Geschichte zugestandcn wirde. Bei der Mathematik als einem
indifferenteren Fache wére es leichter, zu Gunsten der russischen Untcr-
richtssprache Zugestandnisse zu machen; auch sollte bei etwaiger sonstiger
Geneigtheit der Regierung, die Bedingungen des Abituriums zu er-
leichtern, dieses Fach am ehesten preisgegeben werden. Gro3 waren
die Schwierigkeiten, die die Physik einem Umlcrnen biete bei dem
groBen Umfang des Stoffes und der an sich schon vorhandenen Schwie-
rigkeit préazisen sprachlichen Ausdrucks. Es scheine sich daher in diesem
Fach auch kaum ein anderer Ausweg darzubieten, als dasselbe in einer
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Sprache zu erledigen und von vorn herein russisch zu unterrichten.
Auf Grund seiner Erwégungen gelangte Direktor Schweder zu dem
Vorschlag, in den 2 oder 3 oberen Klassen folgende Facher ganz in
russischer Sprache zu unterrichten: Mathematik, Physik, Latein und die
in den oberen Klassen beginnenden Facher wie Logik re., wenn das
zugleich Examenfacher sind; dagegen fiur Griechisch und Geschichte die
deutsche Unterrichtssprache allein bcizubehalten.

Die Diskussion ergab zunichst volle Ubereinstimmung in der Ver-
urteilung des russischen Abituriums bei deutscher Unterrichtssprache als
eines padagogischen adings. Die Versammlung beschloR, dieser Uber-
zeugung in einer Resolution Ausdruck zu geben, jedoch nicht ohne die
Notwendigkeit einer maoglichst weitgehenden Beherrschung des Russischen
zu betonen. Ferner beschlol die Versammlung, diese Resolution dem
Kurator des Rigaschen Lchrbezirks zu unterbreiten und die baltischen
Ritterschaften sowie alle sonst an dem Gedeihen deutscher Bildung in-
teressierten Korperschaften und Vereine des Landes aufzufordern, daf
sie mit allen Kraften fur die Abstellung des russischen Abituriums
wirken mochten.

Folgender von einer gewahlten Kommission vorgeschlagene Wort-
laut der Resolution fand am Tage darauf die Zustimmung der
Versammlung:

,Der am 3. und 4. August 1907 in Riga zusammengetretene
Deutsch-Baltische Lehrertag bezeichnet es als eine unabweisbare Pflicht,
die Kenntnis der russischen Sprache in den deutschen baltischen Schulen
mit allen pédagogisch zuldssigen Mitteln zu foérdern. Dagegen spricht
er einstimmig seine Uberzeugung dahin aus, daB die Forderung, in
diesen Schulen misse trotz der deutschen Unterrichtssprache das Abitu-
rium in russischer Sprache abgelegt werden, den Prinzipien einer ge-
sunden P&dagogik zuwiderlauft. Der Lehrertag beschlielt, diese Mei-
nungsaulRerung dem Kurator des Rigaschen Lehrbezirks zu unterbreiten.
Zugleich wendet er sich mit der Aufforderung an die berufenen Ver-
tretungen von Stadt und Land, die baltischen konstitutionellen Parteien,
die Deutschen Vereine und alle sonstigen Institutionen, denen am Ge-
deihen der deutschen baltischen Schulen gelegen ist, an maRgebender
Stelle in diesem Sinne zu wirken."

Es zeigte sich weiter Einmdutigkeit in der Forderung, der Schule
ihren deutschen Charakter zu wahren, auch wenn man zur Erreichung
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des augenblicklich vorgeschriebenen russischen Abituriums Opfer zu
bringen und auf Kosten der padagogischen Uberzeugung Konzessionen
zu machen hétte. Doch gingen die Meinungen daruber auseinander,
was den deutschen Charar der Schule vor allem gewéhrleiste und
was ihn andrerseits am meisten gefdhrde. Wahrend von der einen
Seite unter Betonung der Bildsamkeit und leichten Beeinflussung im
Kindesalter das Hauptgewicht auf den deutschen Unterricht in den Unter-
klassen des Gymnasiums gelegt wurde, betonte eine andere Gruppe von
Rednern die weit reicheren Bildungsmdoglichkeiten im Jinglingsalter,
wo auf Grund des auf der Unterstufe angeeigneten Rohstoffes elyt
eigentlich deutsche Geistesbildung vermittelt werde, wo sich der Einwir-
kung auf das Gemut und der Erweckung der Begeisterung fur Ideale
erst die volle Madoglichkeit erschlieRe.

Den verschiedenen Anschauungen entsprechend sah auch die erste
Gruppe eine geringere Gefahr darin, wenn die deutsche Unterrichts-
sprache in den 2 obersten Klassen praktischen Erwégungen geopfert
wirde. Die Redner der anderen Gruppe wiinschten dagegen mit allen
Anstrengungen und unter einem Appell an den Idealismus unserer
Jugend den gesamten Bildungsstoff des Gymnasiums der deutschen
Unterrichtssprache zu erhalten und hielten die Forderung einer neunten,
speziell der Vorbereitung zirn russischen Abiturium dienenden Klasse aufrecht.

Es ging aus der Debatte hervor, dal? die Zahl der Anhanger
einer neunten Klasse, wenigstens soweit sie als reine Amlerneklasse zu
betrachten wére, seit dem Beginn unserer deutschen Schulgrindungen
merklich zuriickgegangen ist. Gegen die neunte Klasse wurde aufer dem
praktischen Gesichtspunkt, dal sie den Verlust eines Lebensjahres und
damit Schwéachung im Konkurrenzkdmpfe bedeute, namentlich die Er-
wagung pédagogischer und moralischer Art ins Feld gefuhrt, dal das
mechanische Limlemen unserer Jugend einen Widerwillen gegen die
Arbeit einfloRen misse; ferner auch die Schwierigkeit der Aufgabe des
Limlernens selbst, da gleichzeitig die Abung in ca. 16 Fachern zu er-
halten ware, wie das das sogenannte groRe Abiturium verlangt. Auch
ungunstige Erfahrungen bei einem friheren kurzen Versuch der Art
wurden angefuhrt. Die Anhanger der neunten Klasse fuhrten dagegen
aus: in der neunten Klasse brauche keineswegs ein mechanisches Um--
lernen zu herrschen, indem durch Einordnung des Stoffes nach neuen
Gesichtspunkten den Schilern geniigend geistige Entschadigung und FoOr-
derung fur die aufgewandte Arbeit geboten werden kénne. Auch falle
das allernen in Fachern wie Religion, deutsche Sprache, russyche
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Sprache und Literatur, Geschichte und Geographie Ruf3lands an und
fur sich fort, und wenn das Franzdsische zu einem obligatorischen Fach
gemacht wirde, so héatte man volle Freiheit fur die Anwendung der
deutschen Llinterrichtssprache im Griechischen gewonnen. So blieben im
wesentlichen fur das Amlernen nur Latein, Geschichte, Mathematik und
Physik uUbrig, beim grofRen Abiturium auch noch Geographie und Natur-
beschreibung. Fur ein Abgehen von dem fraher fir mdglich gehaltenen
Wege sei auch kein zwingender Grund vorhanden, solange nur theore-
tische Erwagungen hinzugetreten seien.  Archivdirektor Stavenhagen
fuhrte als Grunde, die fur die Einfuhrung der neunten Klasse in den
Gymnasien der kurlandischen Ritterschaft bestimmend gewesen, die Schwie-
rigkeit der Doppelaufgabe an, mdglichste Beherrschung des Russischen
mit grundlicher wissenschaftlicher Bildung zu vereinigen, sowie den
Wunsch, auch unter den gegenwartigen schweren Verhaltnissen in der
Bildungskonkurrenz mit Deutschland nach Kraften Schritt zu halten.
Nur unter Opferung des einen Jahres waren wir noch imstande, uns
ein wirkliches Kklassisches Gymnasium mit i)cii alten Sprachen als Mittel-
punkt des Unterrichts zu erhalten.

Als Resultat der Debatte wurde die Aufstellung von vier Typen
konstatiert, gegen welche alle jedoch ernste Bedenken geltend gemacht
worden waren, sodall keiner als den Padagogisch gerechtfertigten Winschen
entsprechend zu betrachten war. Es waren dies: der neunklassige Typus
(8 KI. deutsch, Suprema russisch), wie er vom Deutschen Verein in
Livland und von der Kurlandischen Ritterschaft angenommen ist; der
8-(9-)klassige Typus von Birkenruh mit in der Tertia beginnenden und
allmahlich an Zahl verstérkten russischen Parallelstunden; der achtklassige
Typus des Dorpater Privatgymnasiums mit zwei ganz russischen Ober-
klassen; das von Direktor Schweder vorgeschlagene System der Preis-
gabe ganzer Facher.

Von einem Teil der Versammlung wurde eine entschiedene Stel-
lungnahme des Lehrcrtages zu der Frage gewinscht, welcher von den
vorgeschlagenen Typen tu der gegenwartigen Zwangslage als der relativ
annehmbarste erscheine, ttnd zwar in der Formulierung: ob die Ver-
sammlung einem neunklassigen oder einem achtklassigen Gymnasialtypus
dett Vorzug gebe, und ob sie das Mischsystem (Stunden mit deutscher
mti) solche mit russischer Unterrichtssprache neben einander) gutheil3e
oder nicht. Eine solche Stelltingnahme sei als greifbares Resultat der
Verhandlungen fur die Teilnehmer erwiinscht und wertvoll, auch kdnnte
sie in der Folge Gesichtspunkte bei der Begrindung neuer Privat-

U
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schulen bieten. Die Majoritat konnte sich zu einer solchen Stellung-
nahme nicht entschlielen, da sie die Abstimmung in einer so komplizierten
Angelegenheit, uber die die praktische Erfahrung noch mangelte, fur
untunlich hielt. Als Resultat der Auseinandersetzungen ergab sich somit
die Notwendigkeit, solange nicht die praktische Erfahrung die Frage
nach dem besten Wege spruchreif gemacht, die weitgehendste Toleranz
walten zu lassen, um so empirisch auf den verschiedenen Wegen
weiteres Material zur Klarung des schwierigen Problems zu gewinnen.

Dieses Resultat beschlo die Versammlung in einer Resolution
niederzulegen, die am 4. August in folgender Fassung angenommen wurde:

Bei den verschiedenen Verhéltnissen, unter denen unsere deutschen
baltischen Schulen wirken, und bei dem Mangel an Erfahrungen auf
diesem Gebiet enthalt sich der Lehrertag eines Llrteils dartber, welcher
von den zur Erreichung des geforderten russischen Abituriums hi Aus-
sicht genommenen Wegen der richtige sei.

Das zweite Referat der ersten Plenarsitzung gab Oberlehrer A. VV ogt:

Zur Grindung eines deutschen Lehrerverbandes.

Der 17. Oktober 1905 wird nicht nur in der Geschichte des
groBen Reiches, dem wir angehéren, er wird auch in den Annalen
der deutschen Schule RufRlands ein denkwirdiger Tag bleiben. Ver-
danken wir doch dem Oktobermanifest die Mdoglichkeit, den einst stolzen
Bau unserer deutschen Schule, der unerbittichen Verhaltnissen zum
Opfer gefallen war, wieder aufzurichten und ihn allseitig wieder aus-
zugestalten. Schwer haben die letzten Dezennien auf uns gelastet und
es mochte oft scheinen, als ob deutscher Einflul? und deutsches Wesen
auf immer vernichtet wéaren. Doch es schien nur so. Zwar hatten
all die Krafte, die im Wesen des Deutschen begriindet sind, notge-
drungen durch Jahre hindurch brach liegen missen; sie waren aber
nicht tot, sie schlummerten nur und begannen sofort wieder zu wirken,
als der belebende Sonnenschein der Selbstbestimmung auf sie fiel.
Manner, denen deutsche Art und deutsche Bildung hoher als alles
standen, taten sich zusammen, und wéahrend die Wogen des politischen
Kampfes noch hoch gingen, schufen sie in aller Stille und in kirzester
Zeit neu, was in Trummer gefallen war. Freilich, noch ist nicht
alles so, wie es einst war, und noch dricken manche Sorgen, aber
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wenn wir heute gleichsam zu einer Grundsteinlegung versammelt sind,
so durfen wir vielleicht doch mit einiger Hoffnung auch auf den Tag
Hinblicken, der unsern Neubau in seiner Vollendung zeigt, den Tag
des Richtfestes. Damit es dazu komme, bedarf es, abgesehen von
Umstanden, die nicht in unserer Macht liegen, vor allem der nie er-
lahmenden Arbeit all derer, die berufen sind, deutsche Bildung zu ver-
breiten, der deutschen Lehrerschaft. An ihr ist es, treu zusammenzustehen
und in ernster Pflichterfullung die Schaden gut zu machen und fer-
nerhin zu verhiuten, die auf dem Gebiete des Unterrichts wie dem der
Erziehung offen zu Tage liegen. Viribus unitis soll fortan unsere
Losung sein! Nur dann laRt sich hoffen, dal die Saat, die eben erst
zu keimen und zu sprieBen begonnen, wieder froéhlich aufblihen und
voll zur Reife kommen werde.

Bis jetzt hat, wenn anders ich recht berichtet bin, auch zur
Blutezeit des baltischen Schullebens eine gréRere Vereinigung deut-
scher Lehrer nicht bestanden. Wohl hat allezeit ein reges geistiges
Leben unter den baltischen Schulmannern geherrscht, wie die frihern
Schulprogramme und unzahlige andere Veroffentlichungen beweisen.
Wohl wurden auch friher Lehrertage abgehalten, auf denen wichtige
Schulfragen zur Sprache kamen. Aber das Bedurfnis nach einem
engern Zusammenschiul aller war damals, als jede der drei Provinzen
doch mehr oder weniger ihre eigenen Wege ging, noch nicht vorhanden.
Leute ist unsere Lage eine wesentlich andere, ungunstigere. Wir sind
jetzt ganz auf uns selbst gestellt und missen alles aus eigener Kraft
heraus neu schaffeu. Eine solche Lage, scheint mir, verlange von uns
die Anspannung und Zusammenfassung aller unserer Kréfte, auch auf
dem Gebiete der Schule.

Wie soll nun unsere neue deutsche Schule beschaffen sein?
Wir wollen eine Schule, die nicht nur eine Vermittlerin nutzlicher
Kenntnisse sei, sondern eine Schule, die den Geist der ihr anvertrauten
Kinder bilde und sie zu charaktervollen Personlichkeiten erziehe. Ein
solches Ziel stellt aber auch an uns Lehrer die hdchsten Anforderun-
gen. Sind wir mm sicher, ihnen voll genigen zu koénnen, wenn,
wie bisher, ein jeder einzelne sein Eigenleben flr sich weiter fuhrt
unbekimmert um das, was andere dasselbe Ziel verfolgende Manner
erstreben? Der heutige Tag ist ein Beweis dafur, dall wir das nicht
wollen, dall cjtic gegenseitige Durchdringung und Betrachtung der
Gedanken mdoglichst aller durchaus notwendig ist, und daB wir von
deren Nutzen fir die Schulfache fest Uberzeugt sind.  Erreichen wir

2%
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aber all dies nicht schon durch den Lehrertag? Gewil3 ist diese
Neuschopfung eine schone Errungenschaft und soll nicht unterschatzt
werden. Aber ein Jahr ist lang, und Beziehungen geistiger und per-
sonlicher Art lockern sich leicht, ebenso wie die Anregungen, die von
einem solchen Tage ausgehen koénnen, sich oft nur allzuschnell ver-
fluichtigen, wenn die Quelle, der sie entspringen, nicht bestandig weiter
flief3t. Sollen wir es daher an solchen jahrlichen Versammlungen
genigen lassen, oder sollen wir nicht vielmehr einen Schritt weiter ge-
hen und den Konner unter uns Lehrern zu einem dauernden gestalten
durch engern Zusammenschlul? zu einem Verbande? Bemerken wir doch
alle Vorteile, die uns dazu geboten sind. Wir haben wieder die
Mdoglichkeit, uns gemeinsam zu beraten, das Vereinsrecht ist uns ge-
wahrt und dadurch die volle Entfaltung unserer Kréafte ermdoglicht.
Sollen wir uns dieser Vorteile ohne Not begeben? Sollten wir nicht
den Gewinn beachten, den gemeinsames, von allen als richtig erkanntes
Arbeiten der Schule bringen kann? Sollen wir verzichten auf den
Nutzen, den das Bewul3tsein schafft, einer gréReren Gemeinschaft von
Mé&annern anzugehdren, die das gleiche Streben beseelt und die dem
einen gemeinsamen Ziele zusteuern? Sollen wir uns die Anregungen
entgehen lassen, die von einer regelt Verbandstétigkeit fur jeden von
uns zu erwarten steht? Niemand wird dies bejahen wollen. Wenn
aber dem so ist, so schlieBen wir uns zusammen und legen heute den
Grund zum allgemeinen deutschen Lehrerbund. Der Segen kann und
wird nicht ausbleiben.

Fassen wir nochmals zusammen, was wir von einem solchen
Verbénde alles erhoffen durfen. Er schafft in uns das BewufRtsein,
einer gemeinsamen Sache zu dienen; die Arbeitsfreudigkeit, die einem
solchen Bewultsein entspringt; das Gefuhl der Solidaritat; die bessere
Mdglichkeit der weiteren Vervollkommung des einzelnen und die dadurch
gewonnene Steigerung der Leistungsfahigkeit und die Vertiefung des
Unterrichts; die Madoglichkeit, auch auf weitere Kreise in Linterrichts-
und Erziehungsfragen aufklarend und fordernd zu wirken und Interesse
dafur zu wecken; er erhélt die Tradition der alten Schule lebendig
und stellt uns endlich auch einige Unterstitzung in materieller Hinsicht
in Aussicht.  Wahrlich der Vorteile genug, und manche sind mir
gewil3 noch entgangen. Aber auch schon die genannten kdnnen uns
nicht langer im Zweifel lassen, wofur wir uns zu entscheiden haben.

sEinigkeit macht stark", und, etwas anders gefallt und in an-
derm Gewénde, ,l'union fait la force* — die Vereinigung gibt
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uns Kraft — diese beiden Gedanken, deren Wahrheit wir schon auf
anderem Gebiete so glanzend in Erfullung gehen sahen, sie werden
sich auch auf dem Gebiete der Schule als nicht weniger wahr erweisen.

Gestatten Sie mir nun noch. lhnen in aller Kiurze auseinander-
zusetzen, wie ich mir unsern Verband organisiert denke. Der definiti-
ven Grundung eines Verbandes mufte notwendigerweise die Grundung
von Zweigvereinen an allen Orten mit deutschen Schulen vorausgehen.
Diesen Sektionen konnte ihre Organisation Uberlassen bleiben, ihr Haupt-
zweck muiRte aber wie der des Verbandes ,die Forderung des Erzie-
hungs- und Anterrichtswesens in Schule und Aaus" sein. Alle diese
Lokalvereine wirden dann zum allgemeinen Verbadnde znsammenge-
schlossen, der als Nebenzweck etwa noch die materielle Unterstiitzung der
Verbandsmitglieder in sein Programm aufnehmen koénnte. Lehrer, die
an Orten wohnen, an denen fich kein Zweigverein bilden laft, konnten
sich an benachbarte Lokalvereine oder direkt als Einzelmitglieder an den
Verband anschlieBen. Jedem deutschen Lehrer oder Freunde der Volks-
bildung mifRte der Beitritt freistehen gegen Entrichtung eines jahrlichen
Mitgliedsbeitrages.

Die oben genannten beiden Zwecke sollen erreicht werden durch:

verausgabe eines periodischen Organs;
eines deutschen Lehrerkalenders;
von Mitteilungen Uber Jugend- und Volksliteratur;

Errichtung eines Stellenvermittlungskontors; regelmafiig wieder-
kehrende Versammlungen des Gesamtverbandes (Lehrertag) und der
Sektionen zur Beratung wichtiger péadagogischer Fragen und zur Er-
ledigung der Vereinsgeschufte;

Grundung einer Sterbekasse.

Die Leitung des Vereins wiurde besorgt durch die Dclegierten-
versammlung, den Zentralvorstand, den leitenden Allsschuf3.

Der Zentralvorstand héatte deil Verein nach auflen zu vertreten
und die inneren Allgelegenheiten desselben zu besorgen. Ferner kame
ihm unter anderem lloch zu:

die Redaktion des Vereinsorgans zu bestellen und zu honorieren;

die RechIMllgs- und Kassageschafte des Vereins zu besorgen;

die Beschlisse der Delegiertenversamminng und des Vereiils
ill Ausfuhrling zu bringen;

alle diejenigen Fragen zu begutachten, welche ihm der Verein
uild die Delegiertenversammlung Uberweisen;

der Delegiertenversammlung Bericht Uber seine Tatigkeit lllid
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diejenige des Vereins zu erstatten, sowie eine Reihe anderer Aufgaben,
die jetzt unerwéhnt bleiben moégen. Desgleichen seien heute Ubergangen
die Befugnisse und Obliegenheiten, die dem leitenden Ausschuf3 und
der Delegiertenversammlung kompetieren.

Nur was den Nebenzweck, die Unterstitzung der Verbandsmit-
glieder, betrifft, sei noch angedeutet, dal von der Grindung einer
Pensionskasse nicht gut die Rede sein kann; dazu wéare der Verein
aus eigenen Kraften zu schwach, und auf irgend welche Hulfe von
anderer Seite ist nicht zu rechnen. Es konnte sich also meines Erachtens
nur um eine Sterbekasse handeln, etwa in der Art, daR jedesmal,
wenn ein Verbandsmitglied stirbt, jedes Vereinsmitglied einen gewissen
Beitrag an die Hinterbliebenen zu entrichten héatte. Waéare die Unter-
stitzung auch keine sehr groBe und keine dauernde, so wirde sie doch
in den meisten Fallen als wohltuend empfunden werden.

Damit ist meine Aufgabe zu Ende. Was mir oblag, war, die
wesentlichen Gesichtspunkte, die die Grindung eines allgemeinen deut-
schen Lehrerverbandes wiinschenswert erscheinen lassen, hervorzuheben
lind einige Andeutungen uber Zweck uild Organisation desselben zu
machen. An lhnen ist es nun, etwa von mir Ubersehene Seiten der
Frage naher zu beleuchten und zu den schon erwéhnten Stellung zu
nehmen. Mogen Sie sich nun zustimmend oder ablehneild zu der
ganzen Frage verhalten, eine allgemeine Erorterung der Angelegenheit
wird jedenfalls nicht ohne einigen Gewinn fein.

Nach dem Vortrage des Herrn Vogt fuhrte Dir. Demme aus,
dall beim Zusammentritt des Exekutivkomitees schor: vorbereitende Schritte
zur Begrindung eines deutsch-baltischen Lehrerverbandes ins Auge ge-
falt worden seien, das Exekutivkomitee habe aber bei der GroRe der
Aufgabe und der starken Inanspruchnahme durch die Vorbereitungen
zum Lehrertage in der kurzen Zeit nichts erledigen kodnnen.

Auf Vorschlag von Dir. Demme falRte hierauf die Versamm-
lung folgende Resolution:

Der Lehrertag halt die Grundung eines Lehrerverbandes fur
winschenswert und beschlieBt die Einsetzung einer Kommission, die dem
nachsten Lehrertage einen Statutenentwurf vorzulegen hat.

Zu Kommissionsgliedern wurden Wogt, Demme, Schwe-
der, Goertz, P. Westberg und Frl. Tiling gelvahlt und
denselben das Recht der Kooptation erteilt.
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Zweite Plenarsitzung

4. August 12 Ahr Mittags, in der GroRRen Gilde.

Dir. E. Bielenstein hielt folgenden Vortrag Uuber

Das Verhaltnis des Religionsunterrichts zum naturwissen-
schaftlichen Unterricht.

hochgeehrte Anwesende! Das Thema, welches ich heute zu be-
handeln Ubernommen habe,' lautet ,Das Verhéaltnis des Religions-
unterrichts zum naturwissenschaftlichen Unterricht".

Ich bin mir dessen wohl bewul3t, dal die mit diesem Thema
gestellte Aufgabe keine leichte ist, denn

1) handelt es sich objektiv um die bedeutsamsten Fragen, um Gott,
Welt und Mensch, um Glauben und Wissen, Sichtbares und Ansicht-
bares, Natur und Offenbarung, Zeit und Ewigkeit.

2) Auch subjektiv empfinde ich die Aufgabe als eine schwere.
Was Gott der Menschheit geoffenbart hat, ist durch menschliche Aber-
mittelung Uberliefert worden; wohl ist verheiRen, dal der Geist Gottes
die Gemeinde Christi in alle Wahrheit leiten werde, unsererseits aber
bedarf es grolRer Gewissenhaftigkeit und Wahrhaftigkeit, damit wir die
Wahrheit recht erkennen und unsern Kindern weitergeben. Ich fiuhle
voll und ganz meine Verantwortlichkeit als Religionslehrer.

Wir alle sind mehr oder weniger davon beeinflu3t, in welcher Art
das Christentum an uns herantritt. Wir Prediger, Lehrer, Erzieher,
Véater missen auch an die Moéglichkeit denken, dal die Form und Art
unserer Religiositat hindernd zwischen unsern Gemeindegliedern, Schu-
lern, Kindern — und Gott stehen kann!

Welche Anforderungen stellen diese Erwagungen an uns! Wie
leicht kénnen speziell wir Religionslehrer etwas versaumen, wenn wir —
vielleicht in eigenem gefestigtem Glauben — nicht genugendes Verstandnis
haben fur die suchenden Fragen jugendlicher Seelen, oder wenn wir
unter dem Einflu3 eigenen ernsten, wissenschaftlichen Forschens in nicht
ausreichender Bericksichtigung des jugendlichen Fassungsvermogens die
verstandesmafige Kritik zu sehr vorwalten lassen, oder wenn wir selbst
im Strome der Zeit- und Streitfragen ungewi hin und herlavieren,
so daB der Schiler nicht wei3, was er von uns halten soll.

Auch der positivste Theolog wird die Notwendigkeit der Kritik
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zugeben; wie und wie weit sie aber in der Schule gelbt werden soll
und darf, ist eine sehr schwierige Frage, und wir werden uns noch oft
mit ihr zu beschéftigen haben.

Zu diesen schwierigen Fragen gehoéren auch die Beziehungen der
Bibel zur Naturwissenschaft. Trotz mancher Bedenken habe ich mich
entschlossen, das heute vorliegende Thema zu behandeln, weil die damit
verbundenen Fragen fiir unsere Zeit und auch fur uns brennende sind.
Wir wollen unsern Kindern eine gesunde religivse Bildung geben fur
eine harmonische Erfassung von Gott und Welt. Das mul3 mdglich
sein, denn Gott offenbart sich uns auch in der Natur. Am eine har-
monische Ausbildung unserer Jugend zu erzielen, ist notwendig ein
kollegialisches Zusammenarbeiten nicht nur der Religionslehrer, sondern
auch aller Lehrer der verschiedenen Disziplinen. Je einheitlicher wir
wirken, desto mehr werden wir erreichen. Diesem Ziele zuzustreben ist
eine schone Aufgabe fur unsern Lehrertag.

Weite Kreist unter den Gebildeten und halbgebildeten befinden
lich im Banne religioser Zweifel, in einem Zwiespalt zwischen Glauben
und Wissen. Das vorige Jahrhundert hat unser ganzes Denken beein-
flult, nun gilt es, die alten Wahrheiten in die Sprache unserer Zeit
zu Ubersetzen. Ist es da nicht unsere Pflicht, dal wir unsere Schiler
mit Wahrhaftigkeit und Gewissenhaftigkeit dazu anleiten, Gott zu geben,
was Gottes ist, und der Wissenschaft, was der Wissenschaft zukommt!

Zunachst handelt es sich besonders um den Religionsunterricht und
den naturwissenschaftlichen Anterricht; beide stehen im engsten Zusam-
menhange mit den vorangegangenen Studien der Theologie und
Naturwissenschaft. Diese letzteren lassen sich beide in mancher
Hinsicht mit einander vergleichen, trotzdem dal} die Naturwissenschaft es
zu tun hat mit dem sinnlich Wahrnehmbaren, die Theologie dagegen
mit dem im Bewul3tsein des Menschen Empfundenen und Uber das
sinnlich Wahrnehmbare hinaus Geahnten und im Glauden Erfal3ten;
jene hat es zu tun mit der Welt und ihrer Erkenntnis, diese mit Gott
und unserm personlichen Verhaltnis zu Gott. Fur beide handelt es
sich um ein weites geheimnisvolles Gebiet, in welches man nur Schritt
fur Schritt eindringen kann durch viele Einzelbeobachtungen und Einzel-
erfahrungen ; nicht von der groRen Menge werden diese gemacht, sondern
zunachst von einzelnen. Was viele sahen — wurde nur von wenigen
wahrgenommen; ums viele empfanden — dessen sind sich nur wenige
bewu3t geworden, was aber der einzelne gewonnen, das wird hernach
Gemeingut von vielen.



25

Beide Gebiete haben auch das Gemeinsame, dal} sie auf dem
Glauben beruhen. Die Naturwissenschaft beginnt ihre Forscherarbeit
mit dem Glauben, dal} es eine wenigstens zum Teil erkennbare Wahr-
heit gibt, und die Hoffnung laRt den gewissenhaften Forscher ebenso-
wenig zu Schanden werden, wie den Christen, welcher die Wahrheit in
Gott sucht.

Welche Rolle auf beiden Gebieten der Glaube spielt, zeigt sich
auch in den viel gebrauchten Worten: .Hypothese und Dogma.

.Hypothese — bedeutet die Unterlage, Voraussetzung, Bedingung,
an welche erst die Folgerung anknipft. Dem Vordersatz (OTcé"eaie)
entspricht der Nachsatz (d-éat;); auf die tastende .Hypothese folgt oft die
sichere Erkenntnis, une auf den Glauben das Schauen folgen soll.

Freilich hat die .Hypothese etwas fluchtig Vergangliches, etwas
personlich Subjektives an sich, es ist Privatsache des einzelnen, ob mau
sie annimmt oder verwirft, das Dogma dagegen tritt mit dem ganzen
Nachdruck der historischen Wurde und der hinter ihm stehenden Glau-
bensgemeinschaft auf und bindet den einzelnen an eine Gesamtheit;
Séyp.a — hei3t Willensmeinung, BeschluB3, o6ffentliche Verordnung,
decretum. In diesem Wort liegt eine ganz andere Wucht als in der
bescheidenen .Hypothese. Aber wenn auch die.Hypothese einem einzelnen
Kopfe entspringt, so hat sie doch oft etwas so Faszinierendes, daf3 sie
fur die Menge auch ohne offiziellen Beschlu? zu einem Dogma wird.
Andererseits aber hat doch auch das Dogma seinen personlich subjektiven
.Hintergrund; Soxelv — heil3t glauben, meinen, vermuten; Soxsi jig-
hei3t allerdings: ich beschlieBe, aber urspringlich doch nur: es scheint
mir gut (= videtur mihi — es wird von mir so angesehen; urspriing-
lich wohl verwandt mit Ssyoiiai — sumo, capio — ich nehme es in
mich auf).

Stimmt das nicht auch zur Entstehung der christichen Dogmen?
Sind nicht auch diese vor allem Meinungen, Erkenntnisse einzelner ge-
wesen und dann erst — oft nach schweren K&mpfen — von der kirchlich-
chrijtichen Gemeinschaft als fur ihre Glieder bindend anerkannt worden?
(Athanasius — Anus). And mussen nicht auch wir uns dessen bewul3t
bleiben, daR unsere Dogmen doch nicht absolute, sondern nur bedingte
Giltigkeit haben, und daB sie mdglicherweise nur den zeitweiligen Er-
kenntnisstand unserer Kirche zum Ausdruck bringen? ,Wir sehen jetzt
durch einen Spiegel in einem dunkeln Wort, dann aber von Angesicht
zu Angesicht."

Vier Glaubenssatze bilden den Lebensnerv der christlichen Kirche:
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1) der Glaube, daR ein personlicher Gott ist;

2) der Glaube, daf3 dieser Gott sich den Menschen geoffenbart hat;

3) der Glaube, daR Jesus Christus die einzigartige Offenbarung
der Vaterliebe Gottes ist zur Erlésung der Menschheit;

4) der Glaube, daR das Menschenleben nicht auf dieser Erde
abschlieRt, sondern in einem hoéheren Dasein zur Vollendung kommen soll.

Wie wir uns aber z. B. das ewige Wesen Gottes und das zeit-
liche Wirken Gottes in der Welt vorstellen sollen, dartber werden die
Meinungen verschieden sein. Zum Teil werden diese abhangen von
unserer Stellung zur Bibel. Wir haben die Verbalinspiration wohl
allgemein aufgegeben und halten die Bibel nicht fur die Offenbarung
Gottes, sondern fur die menschliche Arkunde von der Offenbarung
Gottes. Die menschlich-zeitliche Seite derselben unterliegt daher auch
der kritischen Prufung.

Die Entscheidung ist schwer, wieviel hiervon fur eine Mitteilung
an die Schuler geeignet ist. Neben einem sorgfaltigen Sammeln von
Erfahrungen dartber, wie diese oder jene Art von Stoffbehandlung auf
die geistig-religibse Entwickelung unserer Schuler wirkt, ist von fetten
des Lehrers sorgfaltiges eigenes Arbeiten und besonnene Prufung
immer wieder erforderlich, nicht Improvisatiotten, sondern Arbeitsfrichte
soll er darbieten. Auch tut Vorsicht gegeniber den ,Resultaten der
Wissenschaft" not, weil ,unser Wissen Stickwerk"*) ist; ich erinnere
daran, wie schwankend geurteilt wurde Uber das Licht (1. Mos. 1, 3),
die Erbsiinde, die Erzvater, Moses, Schreibkunst der Israeliten, San-
heribs Ermordung, Belsazar re. Ich sage damit nichts gegen die
Wissenschaft, sondern sehe etwas Trostliches darin, dal} die menschliche
Erfahrung sich oft selbst korrigiert.

Auf welcher Altersstufe aber sollen oder konnen in den Reli-
gionsunterricht naturwissenschaftliche Fragen hineingezogen werden?

Ich meine, auf der I. Stufe — in den Vorklassen — sind die
wichtigsten biblischen Geschichten in schlichter, der kindlichen Auffassung
entsprechender Art zu behandeln und an ihnen die religibsen Grund-
anschauungen zu entwickeln, hierbei wichtig richtige Auswahl der
Geschichten.

Auf der Il. Stufe (I.—IV. Klasse) ist einmal die ganze biblische

1) KurdLaBwitz: Religion und Naturwissenschaft. Leipzig. 1904. S. 12.
,Diese Welt der Naturwissenschaft ist erst ein Teil des wahren Lebens.
Sie ist nicht falsch, aber sie ist nicht vollstandig."
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Geschichte durchzunehmen, die religidsen Grundanschauungen sind zu er-
weitern und die typischen Gestalten plastisch vor Augen zu stellen (ohne
Schonfarberei).  Auf dieser Stufe kodnnte schon, besonders bei Be-
sprechung der Schopfungsgeschichte und des 1. Artikels, die biblische
Schilderung erweitert und illustriert werden durch naturwissenschatftliche
Erlauterungen, damit sich nicht direkt falsche Vorstellungen von der
Naturfestsetzen. Dies durfte aber meiner Ansicht nach nicht in der Form der
Kritik, sondern mehr als Ergdnzung und Erkldarung der kurzen bibli-
schen Andeutungen gegeben werden, so z. B.: nicht Tage, sondern
Zeitperioden (,1000 Jahre sind vor dir, wie ein Tag"), Wirksamkeit
der Vulkane und verschiedener Naturkrafte bei Gestaltung der Erdober-
flache, auch jetzt noch fortschreitende Verdnderung der Erde und der
Pflanzen (Blumenzucht, Wunder des Mikroskops und Fernrohrs).

Dabei ware das Ziel im Auge zu behalten, dall durch solche
Ausfuhrungen der Eindruck des in der Bibel fur die kindliche Auf-
fassung gleichsam auf die 6 Schopfungstage konzentrierten Wirkens
Gottes (,er ruhte am 7. Tage") erweitert werde zur Ahnung des viel
gewaltigeren Wirkens Gottes in den lahrmillionen des Weltenlaufs.
Wenn sich so Naturgeschehen und géttliche Allmacht und Weisheit im
Denken des Kindes verbinden, wird der Boden gewonnen, dal} wir
auf der Ill. Stufe, in den oberen Klassen, nun deutlicher das nock-
kindliche Weltbild der alttestamentlichen Schriftsteller mit
dem so gewaltig erweiterten heutigen Weltbilde vergleichen kdnnen.

Praktisch kdnnte ausgegangen werden von einer Nebeneinander-
stellung der babylonischen Schopfungsfragmente und der biblischen
AUberlieferung. Dabei tritt (auch bei der Sintflutgeschichte) in der ba-
bylonischen Schilderung die Fulle der naturmythologischen Vorstellungen,
bei der biblischen das vollstandige Fehlen derselben entgegen, an deren
Stelle aber die Erhabenheit des einen Gottes, welcher als 6-err uber
der Natur waltet.

Die wenigen Ankldange an den Kampf BelsT) mit dem Drachen
der Tiefe kommen nicht in Betracht, da dieses Bild auch im Neuen
Testament, ja im Peliand, Titurel, in Luthers Schmalkaldischen Ar-
tikeln (Kampf wider den Drachenschwanz in Rom) und in manchem
Gesangbuchsverse zu einer gangbaren Munze geworden ist, welche mit
ihrem ausgepragten Bilde gewisse Vorstellungen auslost.

1) Vgl. Alfred Jeremias, Das Alte Testament im Lichte des alten
Orients. S. 178. Anm. 1
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Jene babylonischen Urkunden geben dann aber weiter Anlaf3 zur
Darstellung des damaligen Weltbildes *). Die Feste (rakia), ivelche
die oberen und die unteren Wasser von einander schied (1 Mos. 1, 6 ff.),
nnd welche Pimmel genannt wurde, heildt das ,Festgestampfte", die
JAufschittung” (cf. Piob 37, 18., ,Wo0lbst du mit ihm die lichten
Lo6hn, die fest sind wie ein gegossener Spiegel?" (nach Kautzsch. 1896]).
und entspricht dem babylonischen festen Pimmelsgewdlbe, an dem die
Fixsterne befestigt sind, und in dem die 2 Tore sich finden, durch welche
die Sonne aus- und eingeht, ,wie ein Brautigam aus seiner Kammer"
(Psalm 19, 5—7). Dabei ist zu erinnern, dal} diese Vorstellung
eines Gewodlbes zwar primitiv ist, jedem Kinde aber als ganz naturlich
erscheint. — Ferner wird die Erde gedacht als auf den Wassern
ruhend cf. Psalm 24, 1, 2. ,Jahwe gehort die Erde und was sie
fallt, der Erdkreis und die darauf wohnen. Denn er hat ihn auf
Meere gegrindet und auf Fluten festgestellt". 1. Mos. 7, 11
.brachen auf alle Sprudel der groRen (Meeres-)Tiefe" und in 1. Mos.
49, 25 ,er segne dich mit Segensfiille aus der Wassertiefe".

Kurz wir haben hier das allgemeine damalige babylonisch-vorder-
asiatische Weltbild. Daran knupft sich dann leicht die Erklarung, dal
die alttestamentlichen Schriftsteller in naturwissenschaftlichen und auch
rein historischen Fragen nicht inspiriert waren, sondern auf ihr eigenes
Forschen und Erkennen angewiesen sich als Kinder ihrer Zeit erweisen.
Die Bibel soll und will gar nicht ein naturwissenschaftliches
Lehrbuch sein, sondern eine Arkunde dariber, wie Gott sich, seinen
heiligen Willen und seine Liebe den Menschen geoffenbart hat. Das
Ansehen der Bibel kann durch eine solche reinliche Scheidung nur
gewinnen; cf. 2. Kor. 3, 6: ,Der Buchstabe totet, aber der Geist
macht lebendig.”

Zu betonen ist das schlichte groRartig-erhabene Wort. ,Am An-
fang schuf Gott den Pimmel und die Erde", womit Gott als Argrund
aller Dinge und Arheber aller Naturgesetze bezeichnet wird, und dann
der zweite Pauptgedanke des ersten Kapitels, dal Gott ordnungsmaéafig
alles hat werden lassen bis zum AbschluR im Menschen. Pier kdnnen
wir dann in den oberen Klassen aus unserem modern-wissenschaftlichen
Weltbild das Wesentlichste einfugen: 1) die Kant-Laplacesche Theorie;
2) einiges uber Naturgesetze und Naturordnung, z. B. einen Pinweis
auf die Bedeutung der Vulkane im Paushalt der Natur, und daR

1) 21. Jeremias, a. a. O. S. 174 ff.
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Gottes Gute nicht dadurch beeintrachtigt wirb, wenn Menschen, welche
sich bei Vulkanen niederlassen, verungliicken; 3) die Entwickelung der
Tiere. Es erscheint mir wichtig, da nicht nur der Naturwissenschafts-
lehrer, sondern auch der Religionslehrer klar und deutlich, — wenn es
seine Uberzeugung gestattet — fir die doch ieht als allgemein in der
wissenschaftlichen Welt anerkannte Descendenzlehre *) sich ausspricht —
zunachst allerdings nur in Beziehung auf die Tierwelt. Dabei wéaren
in Anlehnung an das, was die Schiler im naturwissenschatftlichen £hi--
terrichte gelernt haben, etwa folgende Hauptgrinde hervorzuheben. Es
scheint mir kein Zeitverlust, wenn der Religionslehrer auch seinerseits
diese Fragen bespricht, denn Religion und Wissenschaft sollen sich in
unserem Bewuf3tsein harmonisch verbinden.

1) In fruheren Erdperioden fanden sich die heutigen Tiere nicht,

2) wohl aber fossile Reste anderer Tiere.

3) Es lassen sich gewaltige Entwickelungsperioden unterscheiden,
m welchen auf niedere Organismen hoher entwickelte folgten.

4) Aber die Uberreste auch der direkten Vorfahren der heutigen
Tierarten zeigen sich den heutigen Formen nicht vollig gleich, wir
kénnen allmahliche Veranderungen verfolgen, z. B. beim Pferde vom
4-zehigen bis zum einzehigen Fufl3; manche friher nachweisbaren Organe
erscheinen spéaterhin nur als Rudimente.

5) Auch zwischen verschiedenen Arten und Klassen zeigen sich
merkwirdige Zwischenglieder, z. B. der Molchfisch, Archaopteryx, das
eierlegende Schnabeltier. Sogar die Grenze zwischen Pflanze und Tier
ladt sich nicht genau ziehen.

6) Die Hauptbeweismitttel aus der Embryologie kénnen héchstens
in der Prima angefuhrt werden.

Als Resultat ergibt sich, dal die Lebewesen — nach dem heutigen
Stande der Wissenschaft — sich vom einzelligen Schleimklimpchen bis
zu den kompliziertesten Organismen entwickelt haben, wobei mannigfache
Gesetze wirksam waren. Gegenuber dem heute geltenden Satz: ,Varie-
taten sind in Bildung begriffene Arten, Arten sind konstant gewordene

1) Franco: Der heutige Stand der Darwinschen Fragen. 2. Aufl.
Leipzig. Thomas, 1907. S. 31. ,Das kann ich mit voller Beruhigung
niederschreiben: Die Entwicklungslehre ist durch die neuere Forschung véllig
sichergestellt.” Unter den wenigen Gegnern sind Prof. Fleischmann und
5%. Driesch zu nennen. Bei beiden sprechen mehr subjektive"als sachliche
Grunbe mit.
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Varietaten" i) wird man sich nicht auf 1. Mos. 1, 11. 21. 24 jegliches
nach seiner Art" berufen durfen, ebensowenig wie man 1. Mos. 1,11.
20. 24 ,es errege sich das Wasser' und ,die Erde bringe hervor" fur
eine Arzeugung oder fur die Descendenztheorie wird anfihren durfen,
da die Bibel eben kein naturwissenschaftliches Lehrbuch ist2p

Jedenfalls muf3 den Schilern gegeniber hervorgehoben werden,
dal wir nur Grund haben dafur dankbar zu sein, dal} unser Gesichts--
kreis ein so viel weiterer geworden ist als der des Israeliten. Wie
wenig kannte er noch von der Erde und dem Weltall, und doch preist
er Gott im 104. Psalm, Vs. 24:i): ,55err, wie sind deine Werke so
groB und so viel" — wie viel mehr wissen wir von Gottes Werken,
wir, denen jedes Ei, jeder Wassertropfen, jedes Blutenstaubchen eine
ganze wunderbare Welt, eine ganze Reihe der tiefsinnigsten Natur-
gesetze vor Augen stellt. Auch der Religionslehrer sollte es betonen,
wie reich das Leben und Weben im Paushalt der Natur, wie wunderbar
der Entwickelungsgang des Lebens ist, gehort es doch zu den fesselndsten
geistigen Beschéftigungen und Genlssen, die mannigfaltig bedingten,
immer wieder durch neue Probleme (berraschenden Entwicklungsgange
zu verfolgen.

Sind auch noch nicht alle Lucken ausgefullt, so ist das Bewcis-
material doch schon so gewaltig, daR es nicht mehr mdglich erscheint,
die Descendenztheorie abzulehnen oder zu ignorieren. Da empfinden es
viele Christen schmerzlich, dal} nicht wenige Prediger — meistens wohl
weil ihnen naturwissenschaftliche Fragen fern liegen — keine oder eine
abweisende Stellung zur Descendenzlehre einnehmen. Ein Wort der
Zustimmung oder Klarung wirde manchem das Perz und Gewissen
erleichtern. Der Descendenzlehre ergeht es vielleicht &hnlich wie einst
dem Kopernikanischen Weltsystem, welches Jahrhunderte hindurch be-
kampft wurde und doch heute keinen einzigen mehr ht seinem Glauben
an Gott behindert.

Erklarlich ist es freilich, warum die Annahme der Descendenzlehre
so vielen Schwierigkeiten bereitet. Bei Besprechung dieser Frage mit
Schulern der oberen Klassen durfen wir nicht aus dem Auge lassen.

1) Guenther. Der Darwinismus und die Probleme des Lebens.
2. Ausl. S. 26.

2) Der obige Abschnitt ist auf Grund einer kritischen Bemerkung von
Aerrn Mag. E. v. Schrenck praziser gefalt worden.

3) cf. Naumann. Gotteshilfe. 2. Aufl. S. 290.
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daR sie diese Lehre selten nur vom naturwissenschaftlichen Lehrer allein
in reiner, wissenschaftlicher Form zu hoéren bekommen, sondern
teils durch Lektlre einseitiger popularwissenschaftlicher Blicher wie Blch-
ner oder Laeckels ,Weltratsel", teils durch miRRverstandliche Referate
anderer Personen davon hdren, und so in Konflikte mit dem christlicher:
Glauben gedréngt werden. Diese Lauptfolgerungen, welche sich an die
Descendenztheorie hangen, sind folgende:

1) In den Kreis der Descendenztheorie wurde auch der Mensch
hineingezogen, damit schien seine Sonderstellung beseitigt, Paradieses-
geschichte und Sundenfall Legende, seine Erlésungsfahigkeit, seine Hoff-
nung auf ein ewiges Leben zerstort.

2) Die Descendenztheorie wurde gerade von ihren eigenen Ver-
tretern hingestcllt als ,die naturliche" Entwickelungslehre, alles sollte
gleichsam aus sich selbst heraus geschehen, man meinte, das Walten
Gottes ausschalten zu kénnen. Wunder und Offenbarung sollten keinen
Platz mehr im natirlich bedingten Weltenlauf haben.

3) Aber auch nach dem Anfang wurde geforscht. Woher kam
die erste lebendige Zelle? Auch sie mufdte natirlich geworden sein aus
dem anorganischen Stoff, und die Materie selbst? nun diese ist ewig.
Aus anorganischen Stoffen entstanden die organischen Gebilde und
variierten zu immer komplizierteren Formen, bis auch diese wieder zer-
fallen werden, und nur die Stoffe uUbrig bleiben zu neu beginnendem
Kreislauf.

4) Die Welt wird gefa3t als ein mechanistisches Getriebe und
in ihr auch der Mensch nur als ein komplizierter Mechanismus.

5) An Stelle des Monotheismus trat der Monismus, in
welchem Kraft oder Stoff oder sonst ein Etwas an Stelle von Gott
gesetzt wurde.

6) Als weitere Folgerung ergab sich, dal es fur den Men-
schen auf dem Grunde einer solchen Weltanschauung auch gar keine
Religion und Sittenlehre geben kann; der Ubermensch, welcher kein
sittiches Gebot Uber sich oder in sich anerkennt und ricksichtslos nur
sein Leben auslebt, ist das Resultat dieser Anschauungen und dem
gegenuber als Reaktion der Gesamtheit die stumpfsinnige Gleichmacherei,
die ,tétende Allgemeinheit".

Bei diesen Fragen handelt es sich um nichts Nebenséchliches,
bei manchen sogar um einen Kampf auf Leben uud Tod. Wollen
loir ein Geschlecht heran ziehen, welches auf Grund einer géttlicheil
Weltordnung clvigen Idealen freudig entgegenstrebt, so mussen wir
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zu diesen Fragen auch schon im Schulunterricht Stellung nehmen, in eingehen-
der Weise besonders im letzten Schuljahre, das ware wichtiger als eine aus-
fahrliche Behandlung mancher Lehrstreitigkeiten in der Kirchengeschichte.

Bei Besprechung der genannten Fragen wird sowohl der natur-
wissenschaftliche, wie auch der Religionslehrer sorgféaltig zu scheiden
haben: was ist als Resultat der Wissenschaft anerkannt und dann
— wenn wir personlich von der Richtigkeit Uberzeugt sind — auch
von uns anzuerkennen, und was sind nur subjektive Folgerungen und
Hypothesen?

Fur den in naturwissenschaftlicher Hinsicht halbgebildeten haben
sich Descedenzlehre, Darwinismus, Abstammung des Menschen vom
Affen, Abermenschentum, krasser Materialismus, Mechanismus, An-
glaube bis zur Gottesleugnung — zu einem wuisten Konglomerat ver-
dichtet. Damit die jungen Kopfe sich nicht mit unklaren ldeen fillen,
missen wir alle einmutig dahin zu wirken suchen, daR der Wahrhaf-
tigkeitssittn unter den Schilern gepflegt werde, damit sie prufen und
sichten lernen.

Unset Wahrheitssinn fordert aber auch, dal wir Resultate der
Wissenschaft, soweit Uberhaupt von solchen die Rede sein kann, aner-
kennen, auch wenn wir uns dadurch genétigt sehen, unsere friheren
Vorstellungen zu revidieren und zu Kkorrigieren. Daher trage ich auch
kein Bedenken, die Descendenzlehre — zuné&chst far die tierischen Or-
ganismen — anzuerkennen. Das schlielit nicht aus, dal die Art und
Weise, wie diese Entwickelung vor sich gegangen ist, noch strittig sein
kann (nur in solchem Sinne kann vom ,Sterbelager des Darwinismus",
nicht aber vom Ende der Descendenzlehre gesprochen werden, denn der
Darwinismus reprasentiert nur eine bestimmte Auffassung, wie diese
Entwicklung zu erklaren sei).

Was nun die Einbeziehung des Menschen in die
Descendenzlehre anlangt, so fehlen zunéchst noch die zwingenden
Beweise, doch muf3 meiner Ansicht nach jetzt schon zugegeben werden,
dal vieles dein Menschen- und Tierkdrper Gemeinsame, vor allem der
Aufbau des Korpers aus Zellen, die ca. 100 rudimentaren Organe
des Menschen, sowie die embryologischen Stadien (deutliche Kiemen-
spalten) fur diese Hypothese sprechen. Zu erwéhnen wéren auch noch
die Versuche, welche man mit Einspritzungen voir Menschen- und Affen-
blut gemacht hat. Wir durfen dabei nicht fragen, ob diese Annahme
uns sympathisch oder unsympathisch ist, sondern nur nach der wissen-
schaftlichen Wahrscheinlichkeit resp. Wirklichkeit.
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Was vom christlichen und auch vom Standpunkte eines denkenden
Menschen Uberhaupt abgelehnt werden muf3, ist die rein m e ch a Ni-
stische Auffassung des menschlichen Organismus. Gewil3 re-
prasentiert der menschliche Korper einen Uberaus feinen Mechanismus
(z. B. Gehirn, Auge, Ohr, Lunge), aber unsere Vernunft fordert fiir
jedes Laboratorium einen Chemiker, fur jede Maschine einen leitenden
Maschinisten, der, wenn auch in gewissem Grade von seiner Maschine
beeinflul3t, doch nicht selbst ein Stiick seiner Maschine ist, sondern frei
denkt, will und handelt.

Cogito, ergo sum — ist und bleibt ein méachtiges Wort. Die
Tierjeele mit ihren Instinkten und Denk&ufRerungen, der Menschengeist
mit seinem Denken und Wollen, vor allem mit seinem Ichbewuf3tsein —
missen noch viel genauer durchforschtx) werden, ehe von einer sicheren
Losung des Abstammungsproblems die Rede sein kann. Nicht
nur die Bildung des Korpers, sondern auch die des Ichbewuftseins
mufld nachgewiefen werden. Die Naturwissenschaft mii) die Psychologie
haben hier m>cb groRe Aufgaben. Somit sehen wir nur den aus Gottes
Willen hervorgegangenen Aranfang des Menschen als Glaubensfrage
an, weisen aber das Werden des Menschen ins wissenschaftliche For-
schungsgebiet.

Wenn sich dann ergibt, dalR die Menschheit aus der Zelle sich
entwickelt hat, so werden wir auch darin einen ebenso geheimnisvollen
Vorgang schert wie in der Entwickelung des einzelnen Menschen aus
der Eizelle, und werden auch darin nur neue wunderbare Wege gott-
lichen Waltens anerkennen. Wir wirden dabei nur eine Erweiterung
unserer Kenntnisse Uber unser Gewordensein erhalten, wir blieben aber,
was wir waren, Wesett, welche vom Schopfer die Fahigkeit erhalten
haben, ihre LebensauBerungen zu erhebeit bis zu der Adhe, daR wir
die Gedanken von gut und bose, von Liebe rind Gnade, von Gott
und Etvigkeit erfassen konnten; sollten wir da nicht auch Ewigkeitsleben
in uns haben?

Das Paradies -) am Anfang der Menschheitsgeschichte entschwénde
tins freilich als chic Statte kindlicher Gottesgemeinschaft, das ware wie
ein schmerzliches Erwachen aus schénem Kindheitstraum — dennoch
aber blieben uns 1. Moses 1—3 viel mehr als bloRe Sagen und

1) Interessante Forschungen auf diesem Gebiete enthalt W. Wundt:
Vorlesungen Uber die Menschen- u. Tierseele. 4. Ausl. 1906.
2) Der folgende Abschnitt ist kiirzer gefa3t als im Vortrage.

3
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Legenden, es sind tiefe und lebendige Glaubenszeugnisse, die aus ferner,
alter Zeit auch uns Lebenswahrheiten verkindenl). Wir sehen vor uns
die damalige Naturauffassung im Lichte des Glaubens; das Weltbild
hat sich geadndert, unser Glaube aber an den lebendigen Gott bleibt.

Die Paradiesesgeschichte behalt auch fur uns uni) unsere Kinder
ihren hohen Wert als ein Zeugnis aus ferner Zeit fur die geistigen
Beziehungen zwischen Gott und Mensch. Die Menschen, in deren
Geistesleben diese Paradiesesgeschichte lebendig wurde, empfanden es als
ein dem Menschen zugehdrendes Anrecht, in der Gemeinschaft mit Gott
zu stehen. Wenn diese Gemeinschaft als durch die Schuld des Men-
schen verlorene geschildert wurde, so zeigt das gerade ein tiefes Emp-
finden fur menschliche Sunde und tiefe Sehnsucht nach Verstellung
der Gottesgemeinschaft, auf welche die Verhei3ung hinweist. Erst recht
reich an tiefen, bleibend wertvollen Gedanken ist die Geschichte vom
Sundenfall. Setzen wir an Stelle von Adam — der Mensch, so zeigt
uns 1. Mos. 3, was jeder von uns vielfach erlebt hat und noch erlebt
bei jeder Siunde, welche wir tun.

Ilm noch auf die Ubrigen sich an die Descendenzlehre anlehnenden
Hypothesen zu kommen, so werden diese wohl am leichtesten bei Be-
sprechungen mit Schulern zuriickgewiesen werden kdnnen, wenn gezeigt
wird, daR ihnen die wissenschaftliche Grundlage fehlt, so z. B. hinsicht-
lich der Entstehung der Zelle aus anorganischen S) tof-
fen. Solange wir nicht wissen, was Leben ist, kdnnen wir nicht daran
denken zu ergrinden, wie das Leben entstanden ist. Aber sollte es auch
gelingen nachzuweisen, dal} bei gewissen Hitzegraden Cyanverbindungen
entstehen und unter bestimmten Umstanden lebende EiweilR3korper bilden,
kénnten, so ware damit die Losung des Lebensratsels nur weiter hinaus-
geschoben durch die naheliegende Annahme, daR die Materie nichts
Totes ist-), sondern daR das Leben in ihr gleichsam latent schon vor-2

1) G. Lassen. ,Die Schopfung" — Berlin. 1907. S. 13. ,Wir
verdanken es noch heute jenem Lehrer des Altertums, dal} es uns vergonnt
ist, den groBen Gedanken der géttlichen Schopfung noch einmal zu denken
und von dem bedriickenden Wahne befreit zu sein, als lebten wir in einer
sinn- und gedankenlosen Welt".

2) Diese Annahme einer ,beseelten Natur" findet gerade in neuester
Zeit viele Anhanger, cs. z. B. Franco (a. a. O., S. 78). Zn seinem ,Le-
benswerk" ,Das Leben der Pflanze" fuhrt Franco ,die Beseelungslehre im
ganzen Gebiet der Botanik" durch.

Dr. Przibram hat 1906 Uber die Regeneration der wachstumsfahigen
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Handen ist. Auch eine Entwickelung von lahrmillionen kann es uns
nicht wahrscheinlich machen, daR ein Goethe, ein Bismarck nur eine
Komposition toter Stoffteilchen sein sollten. Wir stehen eben wieder
mit unsern Schilern vor einem neuen Ratsel: Wir wissen gar
nicht, was Materie ist. And erst recht wissen wir nicht, ob sie
ewig ist oder einen Ansang gehabt hat. Es handelt sich nur um einen
Glauben.

Ware die Materie der letzte Argrund, aus dem wir auftauchen,
und in dem wir verschwinden, so befanden wir uns in einem ewigen
Werden und Vergehen ohne Zweck und Ziel. Zum Glauben mi einen
Gott konnten wir da nicht gelangen, uns bliebe nur Resignation.

Aber das lebendige Bewul3tsein in uns will sich damit nicht zu-
frieden geben. Der Mensch mit seinem kleinen Ich steht vor dem
Geheimnis des Anendlichen*). Die Naturwissenschaft hat es mit
dem Endlichen in Raum und Zeit zu tun, aber indem sie das
einzelne, sinnlich Wahrnehmbare beobachtet, leitet sie die Gesetze ab.
Wir wissen nicht, was Materie, was ein Atom, was der Ather, was
Anziehungskraft ist, — aber wir erkennen mit Ailfe solcher Gruppie-
rungen dieselben Gesetze wirksam am Sandkorn, wie an den unzahl-
baren Weltkorpern des Alls! Aat damit die Naturwissenschaft nicht
die tastende L»and hinausgestrcckt ins Anendliche? Ein Teil des An-
endlichen wird ahnend umfaf3t, indem ein fur dasselbe geltendes Gesetz
erkannt wird. Mdussen wir dann aber nicht noch weiter gehen? In-
dem wir zu unsern Schilern von den naturwissenschaftlichen Gesetzen
sprechen, missen wir ihnen auch sagen, dal} kein Staat von Gesetzen
regiert wird, sondern nur durch Gesetze vom Gesetzgeber.

Gott leugnen — aus wissenschaftlichen Grinden, das kann kein
gewissenhafter Naturforscher, wenn er sich der Grenzen menschlichen
Erkennens bewul3t bleibt, wohl aber weist uns manches Uuber diese
Grenzen des Erkennens hinaus. Im Reich der Natur gilt mit eherner
Notwendigkeit der Sah: du muftl Im Reich der geistigen Werte,
im Reich des sittichen Bewuftseins lautet das Grundgesetz: du sollst!

Naturformen aller drei Reiche (auch des Mineralreichs) einen ,aufsehen-
erregenden” Vortrag gehalten und darin auch die ,Lebenserscheinungen der
Kristalle" behandelt. Francs (a. a. O. S. 96) bezeichnet dieses als die
,Morgenrote einer neuen Lichtzeit" — namlich: ,die EinfUhrung biologischer
Gesichtspunkte in die Wissenschaft vom Anorganischen”.
1) Guenther a. a. O. S. 369. ,Es ist die Anendlichkeit der Welt,
welche ihrem Begreifen durch den Menschengeist im Wege steht."
3*
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Diesem gegenliber haben wie die Freiheit des Widerstandes, folgen
wir aber diesem: du sollst — so fuhrt es uns aufwérts von Stufe
zu Stufe, von Wahrheit zu Wahrheit. Woher kommt uns das?
Wir kommen zu dem geheimnisvollen Gebiet, wo das personliche
BewufR3tsein aus dein geistigen Urgrund in Gott Lebensanregungen
empfangt, auf das Gebiet der Offenbarung. Lier scheiden sich die
Wege. Zu verschiedenen Zeiten hat sich der Menschheit das grofe
Gottesproblem verschieden gestaltet — dem Monotheismus hat gegen-
Uber gestanden der Polytheismus, Deismus, Pantheismus, Materia-
lismus, Monismus — im Grunde aber lautete die Frage doch: Gibt
es einen Gott, oder gibt es keinen? Und wenn es einen Gott gibt,
lassen ihm die Naturgesetze noch Raun:, sich frei zu bewegen?

Fest und klar mu3 des Christen Antwort lauten: Es gibt einen
personlichen GottP denn er hat sich uns geoffenbart. Wir wollen
nicht scheiden zwischen positiven und liberalen Theologen, die Grenzen
wechseln, und beide bemuhen sich, Gott zu erkennen und zu lieben,
aber fur beide, fur die Theologie Uberhaupt, ist die Grenze da, wo
die Offenbarungsmdglichkeit geleugnet wird, denn daun kénnen wir von
Gott nichts wissen, alle unsere religivsen Vorstellungen muBten dann
auf dem Entwicklungswege allein entstanden sein, ohne daR ihnen eine
Realitat entspréache.

Eine Offenbarung Gottes war notwendig, damit wir etwas
von ihm wissen kodnnten, fur das historische Verstandnis der Offenbarung
werden wir freilich dessen eingedenk bleiben, dal3 die Offenbarung
Gottes bedingt war durch die Aufnahmefahigkeit der Menschen; diese
hat sich erst allmahlich entwickeln kénnen. Die Hauptsache fur uns Christen
aber bleibt es fand nicht nur eine rein menschliche Aufwartsent-

1) Franco (a. a. O. S. 17.) sagt allerdings: ,Der Gott, zu dem die
Wissenschaft hinleitet, ist kein personlicher Schopfer, es ist eine pantheistische
Auffassung der Natur" (vergl. dazu S. 118 ff.), aber welch ein Fortschritt
zeigt sich doch von der auBerlichen sensualistischen und materialistischen
Auffassung der Natur bis zu der sich in unserer Zeit mehr und mehr an-
bahnenden Erkenntnis der beseelten Natur, erleben wir da nicht eine grofl3e
Annéherung vollig entgegengesetzter Anschauungen? Und wenn als ,Ursache
der Anpassungen und der durch sie ermdglichten Entwickelung die psychischen
Fahigkeiten des Plasmas" angesehen werden (France S. 159), durfen wir
dann nicht hoffen, dal es einst auch noch zu einer weiteren wissenschaftlichen
Annaherung auch an unsern personlichen Gottesbegriff kommen wird?

Unser Glaube an einen personlichen Gott beruht fur uns auch auf
realen Lebenserfahrungen.
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Wicklung bis zu Christus hinauf statt, sondern auch eine, wenn auch
zeitlich bedingte, so doch aufwartsfiihrende Offenbarung von feiten Gottes.

INn engem Zusammenhange mit der Offenbarung erscheint das
Wunder. Als Christen werden wir gewi3 nicht bestreiten wollen,
dal? der allméchtige Gott Wunder tun kann und tut, dennoch wird uns
die weitgehende Wundersucht mancher Zeiten fremdartig beriihren. Da
dem Wounderbericht auch eine subjektive Auffassung zu Grunde liegen
kann, so werden ivir die einzelnen Berichte prufen durfen, wie jedes
historische Ereignis einer Kritik unterliegt, daher muifte man nicht den
Christen vor die Frage stellen: Alles oder nichts! Glaube jedes Wort
der Bibel oder du bist kein Christ!

Sehr schwierig ist natirlich eine Behandlung dieser Fragen in
der Schule, auch bei ernstem Willen kdnnen Wirkungen herbeigcfuhrt
werden, die der Lehrer nicht beabsichtigt hat. Das, meine ich, durfte
aber wohl im Unterricht erwahnt werden, dal wir uns Gott nicht als
willktirlich handeind vorstellen kénnen. Wenn wir in der Natur eine
groRartige Gesetzlichkeit erkennen, so hat diese ihren Ursprung in Gott
selbst.  Wir konnen es uns daher schwer vorstellen, dal Gott diese
Gesetze wieder durchbrechen oder aufheben sollte. Denken kodnnen wir
uns also die Wunder nur so, dall sie vor sich gehen innerhalb der
Naturordnung vermittelst solcher Kréfte, welche wir nicht erkennen
kénnen. Andererseits aber konnen wir es der freien Personlichkeit
Gottes gegenuber nicht abstreiten, dal Gott in den Geschichtsverlauf
lenkend und regieren!) eingreift, nur koénnte auch das innerhalb der von
Gott fur die Welt gegebenen Gesetze geschehen. Wenn in der neueren
Botanik von der ,Zwecktétigkeit" der Pflanzen die Rede ist, wenn der
Mensch vermoge seines Willens durch Beherrschung der ihm zugang-
lichen Naturkrafte zwecksehend in den Naturverlauf eingreifen kann,
wenn er Meere zurickddmmt, Berge durchgrébt, Tiere und Pflanzen
durch Zichtung verandert. Kranke heilt — so mu3 Gott in hoherer
Weise in voller Beherrschung aller Krafte der Natur erst reckt den
Weltverlauf seinen hohern Zielen dienstbar machen kénnen. Nicht alles,
was friheren Zeiten als unmittelbares, gegen allen Naturverlauf
sprechendes Wunder erschien, erscheint auch uns so (ich erinnere nur
an das Manna in der Wiuste), wohl aber bleibt das eilte gro3te Wunder
der Weltgeschichte — die Person Jesu Christi. Vor diesem
beugt sich auch der moderne Menschy).

1) Dr. Chr. v. Schroeder: Die Gottheit Christi und der moderne
Mensch. Riga. 1906.
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Auch in unserer Zeit wachst wieder die Sehnsucht nach einer festen,
freudigen Glaubenszuversicht, und wiederum erhebt sich die Person Jesu
Christi vor unserm Auge. Er war mehr als ein Religionsstifter *).
Seine religidsen und sittlichen Lehren sind nicht die Hauptsache, sondern
das einzigartige Wunder seiner Person, indem wir in ihm allein ver-
wirklicht sehen die volle Lebensgemeinschaft zwischen Géttlichem, und
Menschlichem. Aber das Wort Pauli kommen wir nicht hinaus, von
welcher Seite wir auch an die Betrachtung der Person Jesu heran-
treten: ,Gott war in Christo und verséhnte die Welt mit ihm selber".
Auch ein ganz modern denkender Mensch, wie Naumann, bekennt von
Jesus: ,Er hat eine ewige Gewalt Uber die Seelen der Menschen.
Man kann von ihm nicht los".

Was die Wunder Jesu anlangt, so werden wir wohl unsern
Schulern sagen konnen: Wir glauben nicht deshalb an Jesus, weil
er Wuuder getan hat, sondern, weil wir an die wunderbare Person-
lichkeit Jesu glauben, glauben wir auch, daR er Wunder tun konnte.
Das Wunder aber, welches jeder Mensch an sich erleben kann, ist die
innere  Umwandlung des Erdenblrgers in ein Gotteskind. Geibel
driickt das so schén aus:

~Was dir ein anderer gibt, und war' es das Kostlichste, frommt nicht.
Wenn du den schlafenden Klang tief ht der Seele nicht trugst.
Wunder begreifen jich nicht, du muf3t sie im Innern erleben.
Jeglicher Glaub' ist ein Wahn, den du nicht selber erfuhrst.

Nur was selbst du erkennst als ein Géttliches, das dir herabkam,
Aat, ein lebendiger Aauch, dich zu verwandeln die Macht".

Auf solchem Grunde wird der Christ auch im Gebet sein Aerz
zum himmlischen Vater erheben und wahrhaft frei, stark und freudig
mit Paulus sagen kodnnen: ,Wer will uns scheiden von der Liebe
Gottes!"

Gewil3 stehen wir bei allen diesen Glaubensfragen vor grof3en
Réatseln, aber zu betonen ist dabei, dall Ratsel nicht nur auf reli-
gidsem Gebiet, sondern Uberall uns umgeben. FuUr die Erziehung des
Menschengeschlechts sind nicht nur die positiven Ergebnisse der Wissen-
schaft von Wert, sondern mindestens ebenso auch die gleichsam negative
Gabe der Wissenschaft, dal sie uns fur jede Aufklarung, welche sie

1) Man lese den feinen Vergleich zwischen Christus und Buddha bei
Chamberlain.
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uns bietet, neue und abermals neue Probleme zeigt, Geheimnisse, welche
wir nicht verstehen. DaS macht uns bescheiden in unserm Urteil.

Und noch eine Gabe gibt uns die Wissenschaft: Sie zeigt uns,
dall wir nur langsam, Schritt fur Schritt in die Geheimnisse eindringen.
Das sollte uns auf religiosem Gebiete duldsam machen, dall wir nicht
von allen die gleiche Erkenntnis, den gleicher: Umfang des Glaubens
fordern. Es genuge uns, dall wir zusammen Pilger auf demselben
Wege, Suchende nach derselben Wahrheit sind urrd uns geleitet wissen
von demselben Fuhrer. Wir Lehrer koénnen unsere Schiler nicht zu
fertigen, reifen Christen machen, auch wir erkennen die Wahrheit nur
stuckweise, es ist ein hohes Ziel, wenn wir uns bemuihen, unsere Schuler
auf den rechten Weg zu fuhren, ihnen die Richtlinien firs Leben zu
zeigen, sie zu rechten"Wahrheitssuchern zu machen, sie soweit zu leiten,
dal sie selbst Junger Christi fein wollen. ,Machet sie zu meinen
Jungern" — das ist unsere Aufgabe.

Christus aber ist der Mittelpunkt der Menschheitsgeschichte und
des einzelnen Menschenlebens. Zeder ehrliche Wahrheitssucher wird
auch lhm sich nahern, der da sagt: ,lch bin die Wahrheit".

Mein Vater, welcher mir stets das Vorbild eines aufrichtigen
wahrheitssuchenden Mannes gewesen ist, schreibt*): ,Suchst du nach
der Anlage deines Geistes eine Vermittelung zwischen Glauben und
Wissen, so suche sie getrost, denn dein Glaube und deine Vernunft
wohnen nicht in zwei durchaus getrennten Kammern, sondern in deiner
einheitlichen Seele und haben beide ihr gutes Recht".

Wir aber wollen dessen eingedenk bleiben, daR unser Glaube hier
iwcb kein Schauen und unser Wissen nur Stickwerk ist, trotzdem aber
wollen wir zuversichtlich aufwérts streben. ,Das Schiff des Glaubens
ist immer ein Kolumbusschiff* (W. Menzel) — uber das bewegte
Meer menschlichen Irrens hinldber soll und wird unser Glaube uns
zum Ziel fuhren, zum Frieden in Gott und damit auch zu einer har-

monischen Welterfassung.

,Glaube wird nicht untergehn,’'

Glaubenslehren sind kein Glaube.

Gott herrscht in den ew'gen Aohn,

Uni) der Meinungskampf im Staube." (Bechstein).

1) Dr. A. Bielenstein. Fur suchende Seelen Riga. Aoerschel-
mann. 1901. S. 25.
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Thesen:

1. Die Schule soll auf eine harmonische Bildung der Jugend
hinarbeiten.

2. Der Naturwissenschaftslehrer mi3te im Unterricht die Grenzen
menschlichen Erkennens betonen und es unzweideutig zum Ausdruck
bringen, daR die Naturwissenschaft unsern Glauben an Gott nicht
beeintrachtigen kann, andererseits mufRte der Religionslehrer 1) die
Schiuler, darauf aufmerksam machen, dal} die Biebel kein naturwissen-
schaftliches Lehrbuch ist, und 2) anerkannte Resultate der Wissenschaft,
wenn er personlich von ihrer Richtigkeit Uberzeugt ist, in einer fur die
jeweilige Altersstufe angemessenen Form auch im Religionsunterricht
berlicksichtigen.

Zum Leiter der an das Referat sich anknipfenden Debatte
wurde Direktor Eggers gewahlt.

Mag. Schrenck sprach seine Freude Uuber die weitherzige Be-
handlung des schwierigen Themas aus und warf die Frage auf, ob die
Grenzen zwischen Religionsunterricht und naturwissenschaftlichem nicht
scharfer zu ziehen seien, als es Referent getan, der feines Erachtens
nicht Gberall konsequent gewesen sei und durch SchlieRung von Kompro-
missen verschiedentlich eine Rettung biblischer Uberlieferung, z. B.
des Schoépfungsberichts, auch vom naturgeschichtlichen Standpunkte
aus, versucht habe. Das sei aber um so weniger von ndéten, als der
Vortragende ja selbst betone, daR Naturwissenschaft und religidse
Offenbarung, religioses Leben einander direkt nicht berthren, daR daher
auch die vom Referenten in vier Grundsatzen gegebene liberale Formu-
lierung des christichen Glaubensinhalts Uberhaupt nicht durch neue
Ergebnisse der Naturwissenschaft oder durch die Descendenztheorie be-
helligt werden konne.

Oberpastor Wittrock: Zn der dem Vortrag folgenden Pause
habe er zwei Ausspriche gehért: ,Dieser Vortrag war eine Tat" und
,Daruber solte man in dieser Versammlung nicht diskutieren". Beide
Ausspriche erscheinen ihm sehr treffend, da aber die Diskussion einmal
eroffnet sei, so sei auch ihm gestattet, seine Anschauungen Uber dies
Thema zu verlautbaren. Die Mdglichkeit eines vom Referenten ange-
strebten Uberall harmonischen Zusammenarbeitens von Religions- utii)
Naturwissenschaftslehrer erscheine ihm zweifelhaft. Es gehen nun ein-
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mal zwei verschiedene Weltanschauungen, zwei verschiedene Stromungen
durch unsere Zeit, die auch unter den Kollegen einer Schule ihre Ver-
treter finden. Die eine Weltanschauung sei die evolutionistisch-mecha-
nistische, die andere die theistisch-christliche, was fur den Lehrer, je nach
seiner Stellungnahme zu ihnen, zwei ganz verschiedene Ausgangspunkte
bei der Besprechung religiobser und naturwiffenschaftlicher Fragen ergebe.
Aufgefallen sei ihm ferner, daR der Vortragende gewisse naturwissen-
schaftliche Auffassungen als allgemeine Gesetze, Axiome bingestellt habe.
Gr erachte, dall die moderne Naturwissenschaft als eine noch heute im
Flu3 begriffene GroRe ihre jeweiligen Forschungsresultate nicht als
allgemein anerkannte Axiome hinstellen durfe; nur das Evolutions-
Prinzip sei von allen Vertretern der Naturwissenschaft angenommen,
nickt aber etwa der Darwinismus, wie im Vortrag behauptet wurde.
Zeder Religionslehrer misse sich davor hiten, naturwissenschaftliche
Hypothesen gewissermaflen als Obersatze fur den Religionsunterricht zu
verwerten. Seine Aufgabe sei vielmehr die, in den Kampf mit der
dem Christentum abgewandten Weltanschauung zu treten und im bc-
wuflten Gegensatz zu ihr den Schilern unser christliches Weltbild zu
vermitteln. Er stehe auf dem Standpunkt, wie Mag. Schrenck, daR religiose
Wahrheit mit den Resultaten exakter naturwissenschaftlicher Forschung
nie in Widerspruch geraten koénne, da daher jeder Versuch des Reli-
gionslehrers, durch Kompromisse eine Ubereinstimmung zwischen gewissen
Ergebnissen moderner naturwissenschaftlicher Forschung und biblischer
Uberlieferung zu konstruieren, eine unerwiinschte Grenziiberschreitung
bedeute. Der Vortragende habe darauf hingewiesen, dafl die Theolo-
gen des 16. Jahrhunderts das Kopernikanische Weltsystem aufs heftigste
bekampften, wahrend heute kein Pastor oder Religionslehrer an seiner
Richtigkeit zweifie, und daraus einen Analogieschlul3 auf die kommende
allgemeine Anerkennung der Descendenztheorie auch von theologischer
Seite gezogen. Er (Wittrock) sehe aber in der Theorie des Kopernikus
nur eine plausible Erklarung der mechanischen Bewegung der Erde, in
der Descendenztheorie aber eine ganze Weltanschauung, die der christ-
lichen feindlich gegenuberstehe. Eine reinliche Grenzscheidung zwischen
Religions- und naturwissenschaftlichem Linterricht, eine ehrliche Aner-
kennung aller nichthypothetischen Forschungsresultate werde besser, als
irgend ein Kompromif3, die Charakterbildung der Schiler férdern.
Direktor Adrschelmnun: Jedes Kind interessiere sich fur religiose
Fragen bereits vor Eintritt in die Schule, welche durch den auseinan-
dergehenden EinflulR des Religions- und naturwissenschaftlichen Lluter-
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richts einen Zwiespalt Hervorruse. Wie dieser auf das Kindergemit
wirken misse, ware in der heutigen Versammlung zu klaren, an wel-
cher Aufgabe sich zu betatigen, er auch die Lehrer der Naturwissen-
schaft bitte.

Direktor Bielenstein: Die Tatsache, daf zwischen natur-
wissenschaftichem und Religionsunterricht oft ein Widerspruch bestehe,
sei nicht zu leugnen, ein Kompromil3 zwischen den verschiedenartigen
Ergebnissen beider Facher ware, ivic gezeigt, vielfach mdglich und daher
auch ratsam. In schwierigen Fallen habe der Lehrer sein Nichtwissen
offen zuzugestehn, was von den Schulern nicht falsch verstanden werde.
Nicht der Darwinismus, sondern die Descendenzlehre werde jetzt all-
gemein von der Naturwissenschaft anerkannt, so da auch der moderne
Religionslehrer sie nicht ablehnen kénne.

Direktor D em me: Alle duReren Erscheinungen vollzégen sich nach
dem Kausalgesetz: dieselben Arsachen hatten immer und Uberall dieselben
Wirkungen, und nur unter der Voraussetzung der Richtigkeit dieses

Gesetzes sei eine Naturforschung denkbar und berechtigt. — Seinen
Ausdruck finde der Zusammenhang zwischen Arsache und Wirkung im
Naturgesetz. — Sollte sich ein heute bestehendes Naturgesetz als falsch

erweisen, so entstehe im Naturerkennen keine Liucke, sondern em neues
Gesetz trete an die Stelle des friheren, und wenn auch eine ganze
Reihe der heute als sicher anerkannten Naturgesetze als falsch erkannt
wilrden, so wéare dadurch die feste Uberzeugung, daR alles Natur-
geschehn nach festen Regeln und Gesetzen erfolge, nicht erschittert; und
solange der Naturforscher in seinem Arbeitsfelde bleibe, dirfe ihm der
Theologe nicht ins Aandwerk pfuschen, der Religionslehrer durfe den
Schiilern nicht Dinge mitteilen, die im Widerspruch mit den Natur-
gesetzen stehen. — Anderseits seien dem Naturforscher unibersteigbare
Grenzen gesteckt, die er nicht Uberschreiten durfe: er durfe seinem Schiler
nicht die Entstehung der Energie, nicht die Entstehung des Bewul3tseins,
nicht die Entstehung der Arzelle mit der ihr innewohnenden Zielstrebig-
keit durch seine Wissenschaft zu erklaren versuchen. Der flache Monis-
mus Aaeckels diirfe in der Schule keinen Platz finden. AuRerhalb
der Grenzen der Naturforschung habe der Religionslehrer sein weites
Arbeitsfeld und durfe nicht zulassen, dal ihm auch nur ein Teil seines
Feldes genommen werde.

Oberlehrer Wachtsmuth: So wie der Naturwissenschattler,
so misse auch der Theologe fur seine Wissenschaft das Prinzip der
Weiterentwickelung anerkennen. Nur wenn beide Teile auf diesem
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Boden stehen, sei an eine Einigung zu denken. Solange noch von
den Theologen altteftamentliche Berichte, wie z. B. der Schdpfungs-
bericht, die mit der Wissenschaft in Widerspruch stehen, festgehalten
wirden, sei eine Einigung nicht moglich. — Die Descendenztheorie
sei wohl nicht ,bewiesen”, werde aber als anerkannte Lehre von fast
samtlichen Naturwissenschaftlern vertreten. Damit misse sich der Re-
ligionslehrer abfinden. Auch wenn der Lehrer solche Themata im
Unterricht vermeide, so wirden ihn die Schuler durch ihre Fragen
dazu zwingen Stellung zu nehmen. — Gegen Bucher im Sinne von
.Hackels ,Weltratsel", die unreife Jungen mit Vorliebe lesen, habe der
Naturgeschichtslehrer selbstversténdlich aufs entschiedenste Stellung zu
nehmen.

Pastor Eckhardt: Auch er sei Anhanger der Descendenz-
theorie, die sich mit einem schlichten Gottesglauben, wie er vom Re-
ligionslehrer in der Schule gelehrt werden solle, durchaus vertrage.
Es gebe klare Grenzen zwischen menschlichem Wissen und dem dartber
hinausgehenden Glauben, zu dem auch der Atheismus gehére, der nicht
etwa das Ergebnis exakter naturwissenschaftlicher Forschung sei, wie
vielfach angenommen werde. Die Vermittlung der Naturwissenschaft
mit dem biblischen Schopfungsbericht durfte aber nicht, wie es von
Mag. Schrenck gewiinscht werde, ganz aus dem Religionsunterricht
ausgeschaltet werden. Ein Kompromif3 zwischen der Darstellung der
Genesis und den Ergebnissen der modernen naturwissenschaftlichen
Forschung sei mdoglich und nitzlich.

Pastor Pohrt: Die harmonische Zusammenarbeit der beiden
Fachlehrer sei durchaus notwendig um der Schiler willen. Mdglich
aber sei sie nur dann, wenn man auf beiden Seiten sich seiner Grenzen
bewuf3t sei. Daraus folge fur den Religionslehrer folgendes: Bei
der Voraussetzung, daR die Bibel kein Naturgeschichtsbuch sei, verlange
das Prinzip der Wahrhaftigkeit, daR den Schilern der Oberstufe die
ersten Geschichten der Bibel auch mit dem diese Literaturform be-
zeichnenden Namen ,Sagen" genannt wirden. lhr religioser Wert
leide dadurch durchaus nicht, ebensowenig, wie etwa das Gleichnis
vom barmherzigen Samariter dadurch an Wert verliere, daR ihm keine
historische Tatsache zu grinde liege. Dann sei auch jeder Kompromifl3
mit der Naturlehre ausgeschlossen.

Oberlehrer Wachtsmuth: Fur eine Einigung zwischen Theo-
logie und Naturwissenschaft sei es erforderlich, dal} beide die Grenzen
ihrer Wissenschaft anerkennen. Im Materialismus einerseits Uber-
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schreite die Naturwissenschaft, wie Direktor Demme ausfuhrte, ihre
Grenzen. INn ihrer konservativen Richtung tue es anderseits die
Theologie, wenn sie sich, fuBend auf biblische Berichte, mit der Natur-
wissenschaft in Widerspruch setze. Soweit diese beiden Richtungen in
Frage kamen, sei eine Einigung ausgeschlossen.  Eben herrsche aber
im theologischen Lager ein erbitterter Karnpf. Ehe der nicht zu Ende
gekampft sei, werden auch die nicht materialistischen Naturwissenschatftler
nur mit einem Teile der Theologen, den modernen, sich einigen kdnnen.

Direktor Bielenstein: Manche biblische Erzédhlungen hatten
gar rricht den Zweck, Geschichte, sondern Lehre zu bringen. So sei
z. B. der Lehrzweck beim Buche Aiob klar, die geschichtiche Form
sei bloRR literarische Einkleidung. Awuf derartiges sei bei einem etwa
durch eine Schilerfrage sich bietenden Anlaf3 hinzuweisen. Auch das
Buch lonas werde uns so verstandlicher. Ferner sei in Fragen des
Religionsunterrichts oft eine Aussprache mit den Eltern notwendig,
deren Kinder vielfach durch Berichte uber angebliche Ausspriiche des
Religionslehrers falsche Auffassungen Uber seine Stellung zur Bibel
Hervorrufen.

Oberpastor W ittrock: Ein Naturforscher, wenn er Respekt vor
seiner Wissenschaft in Anspruch nehme, misse denselben Respekt auch
der Theologie einrdumen und durfe nicht ihren Vertretern Vorschriften
machen. Er habe dasselbe Recht dem Vertreter der Naturwissenschaft
zu sagen: ,Wenn Du Dich anderst, dann werde auch ich mich &n-
dern". Er stehe, im Gegensatz zu mehreren hier zu Wort gekommenen
Religionslehrern, auf dem altmodischen Standpunkte, dal das Ent-
scheidende in der Stellungnahme zur biblischen Uberlieferung im Re-
ligionsunterricht die Antwort auf die Frage seii ,Worauf habe ich
mich beim Antritt des Amtes vor der Gemeinde verpflichtet?" Wenn
er zur Uberzeugung kéme, daR seine Weltanschauung in wesentlichen
Stlicken von dem bekenntnismaRigen Glauben seiner Gemeinde abweiche,
so hielte er sich fur verpflichtet, still zur Seite zu treten. Das erste
Kapitel der Bibel werde als Sage allgemein weder von der theo-
logischen Wissenschaft, noch von der Gemeinde aufgefalt. Es frage
sich ebenso noch sehr, ob das von modernen Liberalen gezeichnete Jesus-
bild das rechte sei. Er konne nur von Aerzen der scharfen Grenz-
formulierung zwischen den Kompetenzen des naturwissenschaftlichen und
des Religionsunterrichts zustimmen, die Direktor Demme gegeben habe.
Gegen die hier ausgesprochene Behauptung, da der biblische Schépfungs-
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bericht eine Sage sei, sei er theologisch in gleicher Weise berechtigt zu
sagen, bal} er historisch, gegen die Behauptung, dall das Buch Hiob
oder lonas eine Legende oder ein Gleichnis enthalte, in ebenderselben
Weise, dall es auf geschichtlichen Tatsachen beruhe. Es stehe also
Behauptung gegen Behauptung, ein weiterer Streit der Meinungen
dartuber fuhre notwendiger Weife zu einer rein theologischen Disputa-
tion, die aber nicht als Aufgabe der heutigen Versammlung anzusehen sei.

Propst D 6bner fihrte aus, dal der Religionsunterricht rein
religibse und ethische Aufgaben verfolge und daher Uberhaupt nicht auf
naturwissenschaftliche Fragen einzugehen habe, wodurch alle Kollisionen
vermieden wirden. Der Glaube an Gott involviere den Glauben an
Wunder. Eine weitere Erklarung auf etwaige Fragen des Kindes,
wie Gott dies oder jenes tun konne, fei nicht nétig.

Direktor Eggers resiumierte den Gang der Debatte und stellte
fest, dalR eine Einigung, wie zu erwarten war, nicht erreicht sei. ~Aber
doch habe sich im groRen und ganzen eine erfreuliche Einmutigkeit
zwischen den Vertretern beider Disziplinen gezeigt, was vor zwei Jahr-
zehnten noch nicht mdoglich gewesen ware. Fruher hatten die Natur-
wissenschaftler hochmuitig auf Pastoren und Religionslehrer, als auf
Heuchler oder Ignoranten, herabgesehen, und gemeint, alles crfUircn zu
konnen, jetzt hatten sie sich bescheiden gelernt und auch fur ihr Fach in
bezug auf alle Uber die moderne wissenschaftliche Forschung hinaus-
gehenden Fragen das ,ignoramus et ignorabimus“ anerkannt. Ander-
seits hatten die Theologen Toleranz gelernt und sich auf den Boden
des Prinzips der Entwickelung gestelll. Auf beiden Seiten fei die
Willigkeit, sich zu bescheiden und seine Grenzen einzuhalten, gewachsen.
So gemahne denn der Gang der Debatte an ein Wort von Goethe,
das sich wohl zum Schluwort der heutigen Versammlung eigne:
,Das schonste Glick des denkenden Menschen ist, das Erforschliche
erforscht zu haben und das Anerforschliche ruhig zu verehren".
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Dritte Plenarsitzung

4. August 5 £lt)r Nachmittags, in der GroBBen Gilde.

Dir. C. Horschelmann hielt folgenden Vortrag uber:

Schule und Haus.

Wenn ich es wage, zur Behandlung des mir aufgetragenen Themas
»,Schule und Haus" vor lhnen das Wort zu ergreifen, fo muf3 ich um
weitgehendste Nachsicht bitten, da ich als LickenbilRer in kurzer Zeit eine
durchgreifende Vorarbeit zu leisten nicht imstande gewesen bin. Ich habe
das tiefste Mitleid mit Ihnen, dal? Sie ohne mein Zutun veranlal3t worden
fini), mir in dieser Sache zuhdoren zu sollen, glaubte aber der Aufforderung
mich nicht entziehen zn durfen, da ich einerseits doch vielleicht weniger
Zeit meiner Ferienerholung zu widmen gendétigt war, als mancher andre,
andrerseits aber die Uberzeugung hege, dal — nach dem psychologischen
Gesetz: ,Gegensatze reproduzieren sich" — die wesentlichen Licken und
Anvollkommenheiten meines Referats in |hnen gerade die wertvollen
Gedanken wachrufen werden.

Dazu war das mir freundlichst zur Verfigung gestellte literarische
Material so reichhaltig, dal eine kritische Wurdigung in der kurzen mir
vergonnten Zeit ebensowenig moglich war, als eine historische Perspektive
in die unser Thema behandelnde Gedankenwelt unsrer péadagogischen
Klassiker.

Das alte Problem nur aufs neue ins Licht gestellt zu sehen —
mehr bitte ich Sie nicht zu erwarten.

INn der Tat! als ein Problem hat sich das Verhéaltnis von Haus
und Schule erwiesen. Davon zeugen eine ganze Reihe von Versuchen,
die bis in die neueste Zeit angestellt und angepriesen, von andern ge-
wiegten Fachleuten wieder verworfen oder hoéchstens als palpabel ge-
duldet sind.

Schon die Begriffsbestimmung der beiden in Betracht kommenden
Faktoren kann kaum einheitlich gefat werden. Unter denselben Aus-
druck rubriziert das fein gebildete, wissenschaftlichen und &sthetischen In-
teressen zugangliche, wie das fur hohere Geistesgiter stumpfe und apathi-
sche Haus banaler Alltaglichkeit, ebenso das ungebildete, gebildeter Denk-
weise ganzlich unzugangliche Heim. — Alle diese senden uns Schdler;
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alle beanspruchen ein Né&herrecht auf ihre Kinder und glauben aus
'diesem die Berechtigung theoretischer und praktischer Kritik an der Schule
herleiten zu durfen, wie namentlich viele Mutter, die oft zu denen ge-
horen, auf welche das Wort Mephistos paf3t: ,\VVon ihnen sprechen ist
Verlegenheit".

Eine weitere Schwierigkeit bietet die Anschauung des Gros der-
jenigen Gesellschaft, welche ihre Kinder zur Schule schickt: die An-
schauung Uber die Schule und die Lehrer.

Neben uubeschreiblicher Oberflachenkultur, an der sogar einige
unsrer gebildeten Lauser leiden; — neben einer gewissen naiven Larm-
losigkeit vieler Eltern gegeniber den eigentlichen Aufgaben und inneren
Werten einer psychologisch begriindeten Linterrichtspraxis — namentlich
bei uns zu Lande, wo ein bestandenes Abiturium schon langst hinreicht,
die Rolle eines héauslichen Erziehers zu spielen; — wo der Kandidaten-
grad plus Schrift und Probelektion schon einen wirdigen Platz unter
den Padagogen ayweist; wo selbst manche, die mit einer derartigen
Vorbildung bereits ldngere Zeit unterrichtet haben, unter das Urteil Sy-
bels fallen: ,Was Lehrtalent in formellem Sinne betrifft, so ist man
zufrieden, wenn nicht die génzliche Abwesenheit desselben konstatiert ist"
— neben all diesem, wieviel Planlosigkeit und Systemlosigkeit so mancher
hauslichen Erziehung! wie viel Gegenwirkung gegen MafRnahmen der
Schule! ja, um einen Matthiasschen Ausdruck zu gebrauchen: ,Welcb
ein Widerspiel!").

Vor mir liegt ein Brief eines seiner Zeit sehr geschétzten balti-
schen Schulmannes, eines Anstaltsleiters, der seiner Schwester schreibt:
»Wie herrlich wére es, wenn man es mir mit den Zobglingen zu tun
hatte!l O, wenn es doch bloRR keine Eltern gabe!"

Uni) ein andrer unter uns weilender geschatzter Padagoge schreibt
in der Baltischen Monatsschrift (Bd. LV11 S. 133) von einem ,grof3en
Segen, der seiner Arbeit aus vertraulicher und offener Besprechung mit
Eltern" erwachsen sei. Gewil3, wir sind mit ihm alle einig ,dal nur
ein Zusammenwirken von Eltern und Erziehern Positives schaffen und
der Jugend die Ideale bewahren kann" — aber, woher gewinnen
wir den wissenschaftichen Gesichtswinkel, aus welchem wir unsre so
eminent praktische Frage in richtigen Konspekt zu stellen vermdgen?

1) cf. Ziehen, Der innere Organismus des hoheren Schulwesens.
1905. Bd. I. S. 2.
2) Matthias, Praktische Padagogik. 1895. S. 215 ff.
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Die drei machtigen Faktoren in der Erziehung der Menschheit:
das .Haus, die Schule und das Leben (in Beruf und Gesellschaft)
— die drei Saulen, die sich historisch als die Tragkréafte wirkungsvoller
Padagogik dargestellt haben, scheinen mir geradezu Postulate einer ge=
sunden Psychologie zu sein. Die aufRerordentlich beherzigenswerte Arbeit
unsres Psychiaters Dr. Sokolowski-Riga: ,Die Kindererziehung im
schulpflichtigen Alter" (cf. Balt. Mtsschr. Bd. LXI S. 161 ff.) hat
mir diesen psychologischen Gesichtspunkt geboten, namentlich in einer
Folgerung aus dem in der Duna-Zeitung (1905 Ne 219) erschienenen
Artikel seines Bruders Uber Externat und Internat. Der Psychiater
sagt: ,Vielleicht werden wir von der hauslichen Erziehung mehr Nah-
rung fur das Gemuit, vom Internat eine ausgiebigere Ausbildung des
Charakters erwarten durfen" (a. a. O. S. 176).

Dieser .Hinweis ist mir der Schlussel gewesen zum Verstandnis
der Aufgaben des .Hauses, der Schule und des Lebens. Wie von
selbst sprangen mir die drei realen Funktionen der menschlichen zu er-
ziehenden Seele in die Vorstellung; das Wollen, das Erkennen und
.Handeln in ie ihren Sphéaren des Gemiuts, der Vernunft und der
Tat (Bewegung), wie ich sie nach dein Vorgange Gustav Teichmillers
sehe, schienen mir ihr notwendiges Korrelat in .Haus, Schule und
Leben zu besitzen. Die im Internat dem Leben mir ahnlichsten gestaltete
Form des Zusammenlebens, gegenseitig sich abschleifenden Zustuhens
lind Riucksichtnehmens ist eben deshalb mehr charakterausbildend, und
so glaube ich, gestitzt auf Sokolowskis Bemerkung, im .Hause den er-
fahrungsgemafRen Nahrboden der gesamten Gemiuts-, Gefuhls- und
Willenssphéare (Wille hier nach Teichmdiller gedacht als losgelést von
der erst nachfolgenden Handlung); in der Schule die naturgemafie
Pflanz- und Entwickelungsstatte der Erkenntnissphare und im Leben
die .Haus- und Schulerziehung bewahren sollende Region charakter-
vollen .Handelns imi) Tuns sehen zu missen.

Nun ist das natirlich nicht im Sinne dreier Monopole gemeint.
Wie in unsrem gesamten Seelenleben bald die eine, bald die andre,
bald die dritte Funktion mit erstaunlicher Regelmafigkeit in den einzelnen
psychologischen Akten vor den anderen pravaliert; wie die Tendenz
dieser Pravalenz in bezug auf Intensitat bei den einzelnen Menschen
verschieden ist und sich die Menschen je nach dieser Tendenz als ver-
schieden temperiert darstellen, ohne dalR die andern Seelentatigkeiten
ganzlich auBer Funktion waren, so will auch obige Einteilung nur
dahin verstanden werden, da das.Haus, wenn es seine Aufgabe recht
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versteht, vorherrschend, hauptsachlich, in besonderem Mafl3e sich
die Pflege des Gemdits- und Willenslebcns wird angelegen sein lassen.
Die Schule dagegen haNn erster Linie ein erkenntnisbildendes Werk zu tun.
Beneke meint wohl dasselbe, wenn er sagt, dal ,die Erziehung in weit
héherem MafRe als der Anterricht auRer der Schule dem Lause an-
heimfallt"]). And doch wird man seinem Biographen (Keferstcin) zu-
geben, daR die Anforderungen, die Beneke an den Anterricht stellt,
jedenfalls derart sind, dal} derselbe einen reichlichen erziehlichen Ertrag
liefern muR. Ebenso: so gewi3, wie die Schule nicht auf gemutsbil-
dende imb tatférdernde Impulse, wird das Laus auch gewil3 nicht auf
bewul3te Erkenntnisentwickelung und Veranlassung zu selbstédndigem Lan-
dein verzichten durfen.

Es ist hiermit also jede der genannten Spharen nur als Do-
méane gedacht, die hier im allgemeinen gegen einander abgegrenzt sein
sollen, und mir scheint, da alle mir bekannt gewordenen Arbeiten Uber
Schule und Laus, soweit sie fur alle Zeiten Wertvolles enthalten,
unbewul3t diese Doménen respektiert wissen wollen-).

Ist die Schule in den wissenschaftlich-pddagogischen Satteln zu-
recht; ist jeder Lehrer sich sowohl der psychologischen Grundlagen seiner
Anterrichtspraris als auch dessen bewuf3t, daR er Kunstler sein mul3, so
hat die Schule meines Erachtens sich in keiner Weise vom Lause
drein reden zu lassen, wenn es gilt, die fur richtig erkannten Prinzi-
pien beim Aufstellen des Lehrplans, bei der jeweiligen Pensenverteilung,
der Art der Darbietung, der Aufgabe héauslicher Arbeiten, praktisch
auszugestalten. Ich beschneide das Laus mehr als Wigge"), der in
seiner treffichen Arbeit ,Laus und Schule" auch Anterrichtszcit und
Lernstoff zu dem rechnet, was, als nicht direkt von der Wissenschaft
der Psychologie bestimmt, zu der Doméne des Lauses gehort, aber ich
mochte die Behauptung 'Lehmanns 4): ,das Zusammenwirken von
Schule und Laus, das man so oft fordern hort, ist in Wahrheit eine
Art Anterordnung des Lauses unter die Schule und ihre Anspruche”
doch eben nur cum grano salis verstanden wissen.

1) s. Art. Beneke in Rein: Encykl. Landb. d. Padagogik 1903 f.

2) Literatur s. Art. Laus und Schule in Rein: Encykl. Ldb. der
Padagogik. Bd. IV. Dazu u. a. ,Laus und Schule". Pad. Skizzen von
Fr. Cziesch. Riga, Kymmel 1888.

3) s. Art. Laus u. Schule in Rein. Enc. Ldb.

4) s. Lehmann, Erziehung u. Erzieher. 1901. S. 105.
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Vorausgesetzt, daB das Paus uUberhaupt zugéanglich ist far er-
zieherische Probleme, so ist die Doméane desselben in bezug auf die
Gemiuts- und Willenssphare des Kindes so gewaltig, dal hier die
Schule notwendig AnknuUpfung suchen und vielleicht divergierende An-
schauungen in solch einer Weise auszugleichen bestrebt sein muf3, daR
die im Pause gepflanzter, Intentionen durch die Schule keine abrupten
Pemmungen erleiderr. ,Die Schule muf3", nach Wigge (ci. a. £>)
Jhre Tatigkeit arrknipfen arr die bereits erreichte Stufe der Person-
lichkeit, sonst rvird sich cirre zweite Personlichkeit in ihm herausbilden,
ein Schul-Ich, das mit dem Lebens-lch kontrastiert”. Pier sind selbst
Kompromisse denkbar und ,trotz aller Fehlerquellen”, sagt Konrad
Schubert]), ,wird das elterliche Erfahrungskapital die besten Zinsen
far die Schulerziehung tragen, besonders, wenn erst das Nachdenken
der Eltern auf diesen Punkt gerichtet ist.”

Ob nun, wie derselbe Schubert will, sehr detaillierte Fragen an
die Eltern gleich von vornherein die Anknipfung bilden sollen, oder
ob Max Banners Behauptung -) recht hat: ,der Lehrer soll nicht
beraten werden, sondern ein selbstédndiges objektives Bild vom Schiler
gewinnen; — erst wenn das Kind den Eltern in der Betatigung seiner
Krafte gehemmt erscheint, wenn die Eltern zu der Meinung Anlal
erhalten, dal Schule und Kind sich nicht finden, dann ist es Zeit, not-
wendig dinkende Aufklarung anzubringen" — das lasse ich dahingestellt
sein; gleichviel, — ein gesegneter Erfolg wird immer nur dann statt
haben, wenn die Domanengrenzcn im ganzen eingehalten, dem Pause
also auf seinem Gebiet eine beratende Stimme grundsétzlich zugestan-
den wird.

Allerdings kann dieses alles aber nur dann gelten, wenn wir es,
wie Matthias ausfuhrt, mit einem Pause zu tun haben, wo gut und
tuchtig erzogen wird. Da besteht schon eilt stillschweigendes Einver-
stéandnis zwischen beiden Erziehungsméachten. Wo im Pause gut er-
zogen wird, da gibt die Schule an Erziehung nicht viel Gutes mehr
hinzu, da empfangt sie vielmehr das Beste, ohne viel eigenes Zutun.

Wenn das nun aber nicht ist — was dann?

Matthias antwortet. ,Derr Kampf gegen eine mil3leitete oder gar
verwahrloste héausliche Erziehung aufzunehmen, dazu reicht Einflu3 lind
Macht der Schule nicht aus. Von der Schule kann man nicht mehr

1) cf. Artikel: Elternfragen in Rein: Enc. Adb. Bd. 11, p. 387 ff.
2) M. Banner: Wie helfe ich meinem Schulkinde. 1904.
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verlangen, als daR sie den Eltern zu gemeinsamem Landein die Land
bietet, nicht dal sie sich aufdrange." — Ich meine, die Schule hat in
solchem Falle aus die Mitwirkung des Lauses grundsatzlich zu verzichten.

Aber tvemt es sich nun um eine Entfremdung von Laus und
Schule handelt, welche fur die Gegenwart die meisten Autoren be-
klagen ?  Alfr. Lichtwark schreibt in seinem Artikel ,Fachleute und
Laien" 1), daR diese Entfremdung in Deutschland allgemein besteht, ,da
sowohl das Volk gleichgiltig seiner Schule gegeniber steht und der
Durchschnitt der Gebildeten nicht mehr recht zuhért, wenn von Schule
und Padagogik gesprochen wird".

Da sind denn neuerdings Veranstaltungen ins Leben getreten,
welche notwendiger Weise hier erwéhnt werden missen.

Das erste Unternehmen beruhrt wohl jeden sympathisch und ver-
dient unterstitzt und nachgeahmt zu werden, eine den Zwecken der Be-
ziehung von Laus und Schule dienende Zeitschrift.

Schon Wigge halt die Presse fur ein vorzugliches Mittel auf
das Laus zu wirken und zwar, weil es damals noch an einer solchen
Zeitschrift mangelte, empfiehlt er dringend die Lokalpresse. £Int der
grundlichen Prifung der Aufsatze vor dem Publikum sicher zu sein,
rat er, diese Art von Einwirkung auf das Laus i)cii padagogischen
Vereinen zu Ubertragen.

1905 erschien eine ,Monatsschrift fur pédagogische Reform”,
herausgegeben von der Lamburger Lehrervereinigung fur die Pflege
der kinstlerischen Bildung: der Saemann. Der Redakteur ist
Karl Gotze. Der Saemann wendet sich an alle, die bereit sind, aus
Eigenem zur Lésung der neuen Bildungsprobleme beizutragen, an die
Schaffenden in Wissenschaft und Kunst, Industrie lind Technik, an
Lehrer aller Art ,und nicht zuletzt — an die Eltern, denen die Bildung
eine Pflicht bedeutet, wofur sie ihr Leben geben".

Lichtwark, Otto Linthes, Kerschensteiner, Scharrelmann, Ludwig
Gurlitt, Otto Kéastner und andere bekannte Namen zieren das Autoren-
verzeichnis, und in meist kurzen, fesselnd geschriebenen Aufséatzen be-
nlihen sie sich, Schule und Laus gleichmaRig zu interessieren. Leider
habe ich nur den ersten Jahrgang zu Gesicht bekommen.

Eine zweite Art gegenseitiger Berihrung voir Laus und Schule
bildet eine offene Tur des Anterrichtsraumes fur die Eltern in drei-

fachem Typus:

1) S&emann, Monatsschr. 1905.
4*
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1) Die Eltern haben grundsétzlich und stets Zutritt zu den
Unterrichtsstunden — so in den von Lietzschem Geiste geleiteten Anstalten.

2) Gewisse Tage sind als Besuchstage den Eltern zwecks
Anteilnahme am Unterricht eingeraumt — so in Frankfurt a/M.

3) Gewisse Wochen, als ,Elternwochen™ sind hier und da
angeregt worden: fur eine ganze Woche steht der Zutritt zum Unter-
richt den Eltern offen. FuOr Preu3en sind sie vom Minister ab-
gewiesen worden.

Wigge sagt: ,Die llsenburgsche (also Lietzsche) Praxis dirste
dem Besuchstage, — welcher durchaus nicht die Frichte gezeitigt haben
soll, die man erhoffte — und der Elternwoche vorzuzichen sein, hat
aber als allgemeine Anordnung auch ihre bedenkliche Seite”, mir scheint,
durchaus mit Recht.

Eine dritte Art von Veranstaltungen sind die sogar von Regie-
rungen, wie der zu Minden, verfiigungsmafig empfohlenen ,,Eltern-
abende", die, wo sie vernunftig gehandhabt werden, sich einer grofRRen
Beliebtheit zu erfreuen scheinen. Aus der mir zuganglichen Literatur ")
sehe ich, daR solche Abende sehr geschickt geleitet werden kdnnen, kann
aber nichts aus personlicher Erfahrung darlber sagen. Man wird
ihre Bewahrung abwarten missen. Wo bei allen diesen Veranstaltun-
gen die von mir vorhin angedeutete Spharengrenzc von Schule und
Laus eingehalten wird, d. h. wo die Schulvertretung mis diesen
Abenden in Erkenntnis- und Lanterrichtsfragen das Laus belehrend
auftritt, durfte auf Erfolg gerechnet werden. Der befruchtende Ein-
flud des Laufes auf die Schule, glaube ich, kommt besser im
Privatgesprach zum Ausdruck, wenngleich ja auch hier trotz durch-
gangiger Pravalenz der belehrenden Seite auf den Elternabenden, je
rrach dem Material der Eltern, auch Fragen der Gemits- imb Willens-
sphéare prinzipiell nicht ausgeschlossen sind, sofern sie konkrete Fé&lle im
Auge haben. Jedoch ist viel Weisheit dazu noétig, die sich nicht
jeder geben kann.

Grundsatzlich ist aber eine, sagen wir, autoritative Bedeutung
der Lausvertretung mis diesen Versammlungen ausgeschlossen. ,Eltern-
komitees" mit Stimmberechtigung sind nur in Ruf3land mdoglich gewesen.

1) Art. ,Elternabende" in Rein: Enc. Ldb. Bd. Il. p. 387 v.
A. Lomberg.

Z. Berninger. Elternabende. Wiesbaden 1904.

O. Willmann. Péadagogische Vortrdge. Leipzig 1896. — E. Kapf
Die Erziehungsschule 1907.
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3it allem seither Erw&hnten hat sich soeben mit dem Sih in
Leipzig ein allgemeiner deutscher Eltern bund fur Schulreform
konstituiert, dem sich Zweigvereine in Berlin, Hamburg, Bremen und
Minchen angeschlossen haben. Der Bund bezweckt gerade die Eltern
fur Schul- und Erziehungswesen mehr als bisher zu interessieren, sie
den modernen Erziehungsidealen naher zu bringen und ein Zusammen-
arbeiten zwischen Eltern und Erziehern zum Wohl der Kinder zu
erzielen. Namhafte Schulmanner und Professoren fast aller Grof3-
stadte haben ihre Mitarbeit am Bunde und an den von ihm heraus-
gegebenen Bundesschriften zugesagt').

Ich fasse zusammen:

Indem Saus und Schule erziehliche Wirkungsgebiete in zwei
verschiedenen Sphéaren der seelischen Anlage vorstellen, — das Saus
jenes in der Region des Gemiutslebens, der Gefuhls- und Willens-
bewegungen; — die Schule in der Sphare des Denkens und Er-
kennens, ohne damit die andern Funktionen zu desavouieren---------
sind ihre Grenzen im allgemeinen feststehend.

1) Die Schule suche in echt padagogischer Weisheit das Bil-
dungsstreben des Sauses in ihre Leitung zu bekommen. Vor allem
suche die Schule dem Sause die Kenntnis des Kindes zu vermitteln
und auf den geistigen Verkehr mit Kindern hinzuwirken, wie er z. B.
durch die nach jeder Seite zu empfehlenden Bestrebungen Berthold
Ottos betont wird. Dieselben sind zwecks Vorstudium zu absolut
selbstandigem Denken den Eltern warm ans Serz zu legen, besonders
den Muttern.

2) Die Schule mache sich aber auch die begrindeten Erfahrun-
gen des Sauses in Bezug auf die Intentionen und Motive des ge-
samten Willenslebens des Kindes zu nutze, wie sie das gebildete
Saus vor der Schule besitzt.

3) Die Schule verzichte auf die Mitlvirkung des Sauses, wenn
eine Verstandigung unmdglich erscheint.

Dal3 letztere aber in =zahllosen Fallen moglich ist, weil jeder
aus Erfahrung und bezeugen viele, die dartber geschrieben haben.
Gott segne die Vater, die — wie der von mir vorhin erwahnte unter
uns weilende Padagoge schildert — ihre Sohne infolge einer hamischen
Bemerkung Uber einen grofReren Skandal bei einem unbeliebten Lehrer,
auch Ivenn diese Sohne Tertianer sind, zornig vom Tisch fortschicken;

1) cf. August-Sest des ,Turmer", s. Briefe.
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— ja, ich bewundere die Bemerkung Sokolowskis, wenn er a. a. O.
sagt: ,Sogar eine paradoxe Beobachtung des Prinzips der absoluten
Notwendigkeit eines harmonischen Zusammenarbeitens von Schule nni)
Haus erweist sich in praxi als hdchst erfolgreich, Falle, in denen
der Vater mit den MaRRnahmen des Lehrers unzufrieden zu sein
Anlal3 nimmt, werden gewil3 vorkommen, tragen aber nur dann spur-
baren Schaden, wenn der Z6gling von dieser Kontroverse Wind kriegt.
Es ist unendlich viel zweckdienlicher, daR die Eltern in derartigen
Fallen die Abereinstimmung mit der vermeintlichen oder gar tatsachlichen
Lingerechtigkeit des Lehrers vor dem Kinde simulieren.” Ich sage, ich
bewundere diese Bemerkung, reicht als ob ich so etwas fur geboten
erachtete. Ich halte es mehr mit Forster, der uns in seiner, im ganzen
herrlichen Jugendlehre zeigt, wie Kinder, deren Eltern viel zu win-
schen dbrig lassen, auch iu Bezug auf solche Lehrer gelehrt werden
mussen, sich damit abzufinden, die simstande vorurteilsfrei zu beurteilen,
den Lehrer zu verstehen und auch etwaige Ungerechtigkeit ohne Murren
und Verbitterung zu ertragen, und dieses dem Schuler als méannlich und
erstrebenswert hinzustellen. Zeh bewundere nur die erhabene, ja kunff-
lerische Gesinnung eines Vertreters des Hauses, der sich unter allen Um-
stédnden hineinzudenken bemuht in das Verhaltnis vint Haus und Schule.
Die Hauptsache aber ist dieses, dal die zu erstrebende Harmonie
von Haus und Schule auf der seiteits der Eltern innerlich erzwunge-
nen Anerkennung nnsres Kunstlertums beruht. Heute, da wir so
viel von Kunsterziehung héren, ohne doch immer die ganze Tiefe dieses
Begriffs aus den bezlglichen Verhandlungen hervorlettchtert zu sehen,
solite es uns klar sein, dal der Lehrer nur als Kunstler die richtigen
Koordinaten schafft, die Schule und Haus verbinden. Diese Llber-
zeugung ist mir jenem Schlussel gleich, der Faust das Reich der Mutter
erschlielt, und Mdutter sind es ja in erster Linie, in denen uns des
Hauses Kern imi) Wesen am deutlichsten entgegenschaut.
Seien wir nur echte Kunstler und es ergeht uns wie Faust mit

seinem Schliussel:

Er wachst in meiner Hand! er leuchtet, blitzt! . . . .

Wohl! Fest ihn fassend, fuhl ich neue Stéarke,

Die Brtlst erweitert, hin zum groRen Werke!
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Die Debatte stellte sich in erster Linie die Aufgabe, prakti-
sche Vorschlage zu ertértern, wie eine Annaherung zwischen Schule und
Paus sich am leichtesten erreichen lasse. — Die Versuche, die auf
diesem Gebiete in Deutschland gemacht worden sind, erlauben, wie aus
dem Referat ersichtlich, noch fein abschlieRendes Urteil; auch sind die
Verhaltnisse bei uns so komplizierter Art, dal der Spruch ,Eines
schickt sich nicht far alle" ganz besondere Beachtung verdient. Eins
ist vor allen Dingen zu betonen: wenn etwas erreicht werden soll, so
missen die Bestrebungen nicht nur eiltseitig von den Lehrern oder von
deir Eltern ausgehen, sondern beide Deile mussen sich ht gemeinsamer
zielbewul3ter Arbeit zusammentun. Dann kann tind tvird der Erfolg
nicht ausbleiben! Vier Wege zur Erreichung dieses Zieles werden
namhaft gemacht: 1) Ein mdoglichst enger Konnex zwischen Direktor
und Schulern einerseits und Direktor und Eltern anderseits; -) die
Institution der Ordinarien; 3) Eltern-Abende; 4) Eltern-Versamm-
lungen. —

Was den ersten Punkt anbelangt, so ist solch ein enger Konnex nur
in verhaltnismafRig kleinen, privaten Lehranstalten méglich. Da hat er
gute Frichte gezeitigt und tvird es auch fernerhitt hm. Die Sprechstunden
der Direktoren pflegen &auBerst besucht zu sein, imi) ein reger geistiger
Austatlsch zwischen Schulleiter und Eltern findet dort statt. — Viel
schwieriger gestaltet sieh die Sache in groRBen o6ffentlichen Schulen, be-
sonders, wenn diese noch dazu in einer grollen Stadt sich befinden.
Pier treten nun die Ordinarien ht ihre Rechte. Da es sich gezeigt
hat, dal das Ansetzen von Sprechstunden allein nicht gentgt, die Eltern
zmn Aufsuchen der Ordinarien zu veranlassen, so erwdchst den letzteren
die Pflicht, die Eltern zwecks Austausch ihrer Beobachtungen zu sich
zu bitten. Wie oft das ztt geschehen hat, und wann, — das wird
nach den Umstanden sich richten. Zn der kleineret: Stadt, wo die
Familienverhéltnisse vieler Schuler schott an sich bekannter sind, bittet
der Ordinarius die Eltent nur dann zu sich, wenn er in bestimmter
Veranlassung sie ztt sprechen winscht. Eine solche Aussprache findet
dabei aber durchaus nicht nur dann statt, wenn es ,etwas zu klagen
gibt". Auch der Wunsch nach Auskunft (ber besondere hausliche
Verhaltnisse, Uber bestimmte Charaktereigenschaften des Schilers rc. ?c.
kann den Ordinarius veranlassen, die Eltern ztt sich zu bitten. Dieser
Modus wird z. B. an der Rigaer Borsen-Kommerzschttle gehandhabt.
An der Reformierten Kirchenschule zu St. Petersburg wiederum ist
der Ordinarius verpflichtet im Laufe des 1. Semesters eo ipso samt-
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liche Eltern seiner Schiler zu sich in die Schule zu bitten. Es hat
sich gezeigt, dall bei der groRen Ausdehnung der Residenz nur auf
diese Weise der Ordinarius einen Einblick m die hauslichen Verhalt-
nisse seiner Schiler gewinnen kann. — Ob nun der eine oder der
andere Modus, jedenfalls sieht die Versammlung in der Institution
der speziell erzieherisch tatigen Ordinarien ein gutes Mittel zur An-
nédherung von Schule und Laus. — Was nun die Eltern-Abende und
Eltern-Versammlungen anbetrifft, so sind letztere unbedingt zu verwerfen.
Versammlungen, wo die Eltern Sitz mii) Stimme haben, wo debattiert
und BeschluR gefat wird, haben nur zu Streit und Zwietracht ge-
fuhrt. Das verschiedene Bildungsniveau, die oft subjektive Beurteilungs-
weise und der héaufige Mangel an péadagogischem Verstandnis der
Eltern sind die Grinde fur den MiRRerfolg solcher Versammlungen.
Eltern-Abende dagegen, auf denen Vortrage gehalten, musikalische und
dramatische AuffUhrungen veranstaltet werden, sind durchaus zu empfehlen.
Sie knupfen ein freundliches Band zwischen Laus und Schule und
fuhren so manchen Eltern besonders deutlich vor Augen, daR die Schule
keine Institution ist, wo bdse Menschen zu ihrem Spezialvergniigen
ihre Kinder quélen, sondern ein Laus, wo ein frischer, froher, auf
gegenseitigem Vertrauen sich grindender Geist herrscht. — Aber das
ist nicht alles! Woran liegt es, dal} jetzt in unseren Landen so beson-
ders laut der Ruf nach einer Annaherung zwischen Schule und Laus
erklingt?! Ist es nur solch eine ,moderne ldee", die wir auch aufgegriffen
haben und jetzt breittreten? Vor einigen 20 Jahren gab es doch noch nicht
dieses Problem! Nein, das ist wahrl Bewuflt suchte man nicht
nach einer solchen Annadherung. Ein Band zwischen Schule und Laus
bestand scheinbar Uberhaupt nicht. Aber nur scheinbar! Es gab kein
auleres, es gab ein iNnneres Band zwischen Schule und Laus:
das war das VVertrauen, das die Eltern den Lehrern entgegen-
brachten. Dieses Band des Vertrauens hat die Russifizierung zer-
schnitten! Wenn wir das von neuem knupfen, wenn die Eltern wieder
lernen werden, in den Lehrern die Freunde ihrer Kinder zu sehen, in
der Schule ein zweites Zuhause fur ihre Kinder zu suchen, dann wird
die Anndherung sich von selbst vollziehen, dann werden alle die &auRe-
ren Mittel wohl eine wertvolle Lilfe, nicht aber der einzige Weg sein
zur vollen Lésung des Problems: Schule und Laus.
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Literatur zur Schul- und Lausfrage.
(Vervollstandigt nach Wigge.)

Schultz. Die héusliche Erziehung im Zusammenhénge mit der Schule.
Schweinfurt 1876.

Krover. Die Hausl. Erziehung als Vorbereitung fur die Schule und
im AnschluB an dieselbe. Los 1877.

Lolzmayer. Umschau in den Unterrichtsrdumen der Schule und des
Lauses. Petersburg 1877.

Pfeil. Eins! Beitrdge zur Erziehung im Lause. Zeitz 1879.

Bohm. Unsere Kinder in Laus und Schule. Berlin 1880.

Schmerz. Unsere Kinder. Wien 1882.

Aly. Schule und Laus. Griunberg 1882.

Tischhauser. P&adagogische Winke fur Laus und Schule. Basel 1884.

Schwarz. Elternhaus und Schule. Wien 1888.

Cziesch. Laus und Schule. Padagogische Skizzen. Riga 1888.

Lerold. Die hausliche Erziehung. Paderborn 1889.

Ouandel. Das offentliche Interesse fur die Volksschule. Lilchenbach 1890.

Eschweiler. Laus und Schule. Bielefeld 1891.

Traper. Die Familienrechte an der Ooffentlichen Erziehung. Langen-
salza 1892.

Ackermann. Die héausliche Erziehung. Langensalza 1895.

Matthias. Praktische Padagogik. Minchen 1895.

Willmann. Padagogische Vortrage. Leipzig 1896.

Armstroff. Schule und Laus. Langensalza 1899.

Schert. Schule und Eltern. Ferieubriefe eines Familienvaters. 1901.

Lehmann. Erziehung und Erzieher. Berlin 1901.

Forster. lugendlehre. Berlin 1904.

Berninger. Elternabende. Wiesbaden 1904.

Banner. Wie helfe ich meinem Schulkinde? Leipzig 1904.

Dazu aus: Rein. Eneyklopadisches Landbuch der P&dagogik. 1903.
ff. die Artikel: Beneke (Keferstein), Eltenrabende (Lomberg),
Elternfragen (Schubert), Laus inti) Schule (Wigge).

Der Sademann. Monatsschrift. 1905 ff.

Aus dem ,padag. Jahresbericht® von Scherer die Kapitel: Wechsel-
beziehung zwischen Schule und Leben, Erziehung und Bildung
in Laus, Schule und Gesellschaft im allgem.

Sokolowski. Die Kindererziehung im schulpflichtigen Alter. Batt. Mon.
LXL 1906.



Schluf3besprechung.

Als Termin fur den nachsten Lehrertag wird Anfang Au-
gnst 1908 festgesetzt. Als Versammlungsort wird Riga bestimmt.
— Es wird beschlossen, im néchsten Jahr auch die Elementar- und
Saus-Lehrer und -Lehrerinnen einzuladen. — Das diesjahrige Exekutiv-
komitee (Demme, Sollander, Goertz, Brosse, Schreuck) wird zwecks
Inangriffnahme der Vorbereitungen wiedergewéhlt. — Es wird be-
schlossen eine Delegation zum Kurator zu entsenden, zur Aberreichung
der Resolution des Lehrertages, daR die Kenntnis der russischen Sprache
in unseren Schulen mit allen padagogisch zuldssigen Mitteln zu for-
dern, dal aber die Forderung eines russischen Abiturinms bei deut-
scher Linterrichtssprache unpadagogisch sei (s. Seite 15). Es wird vorge-
schlagen, im nachsten Jahre die Thesen fur die Verhandlungen drucken
und vorher verteilen zu lassen; ferner eine Liste der Teilnehmer mit
ihren Rigaschen Adressen ausliegen zu lassen.

Die Versammlung wird hierauf auf zwei Unternehmungen des
Deutschen Vereins aufmerksam gemacht: den Baltischen Jugend-Kalen-
kalender und den deutschen Chorgesang. — Wohl hat der dies-
jahrige Kalender eine Auflage von 4000 Exemplaren erlebt, und doch
ist das noch lange nicht die Zahl, die erreicht werden tonnte und
muRte. Immer noch sieht man in den .Fanden deutscher Schiler
andere Kalender und besonders auRerhalb Rigas lait seine Verbrei-
tung viel zu winschen Ubrig. Der Kalender hat aber eine nationale
Bedeutung! Er ist dazu angetan, Seimatliebe und Stammesbewul3tsein
im Schiler zu fordern. Da ist es nun Aufgabe eines jeden deutschen
Lehrers, mit Wort und Tat auch personliche Propaganda fur Verbrei-
tung des Kalenders unter Schilern und Schilerinnen zu treiben.
— Auch der deutsche Chorgesang ist dazu angetan, Liebe zum
deutschen Volkslied, und damit zum Deutschtum zu wecken. Riga und
Reval sind darin mit gutem Beispiel vorangegangen. Mogen auch
die Stadte, die noch fehlen, durch Bilduug von Gruppen das lhre fur
die gute nationale Sache tun. Ein Volksliederbuch zu sehr billigem
Preise soll in nachster Zeit im Sandel erscheinen.

Direktor Zeddelmann spricht im Namen der Anwesenden dem
Exekutivkomitee, dem Vorsitzenden, den Referenten und all denen,
die sich um den Lehrertag verdient gemacht haben, seinen Dank aus.

Direktor Sollander dankt im Namen des Komitees allen fur
das rege Interesse, das den Verhandlungen entgegenbracht worden ist.
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und spricht die Loffnung aus, dall die gewonnene Anregung in der
Praxis gute Fruchte tragen werde. Er schlieft mit dem Wunsch:
moge ein jeder mit dem Gefuhl nach Lause gehen: es gibt noch viel
zu besprechen! Wenn das der Fall sein wird, dann wird der néchste
Lehrertag noch fruchtbringender sein.

Lierauf erfolgte der Schlu3 des Lehrertages. Der Abend ver-
einigte die meisten seiner Teilnehmer zu einem heiteren freundschaft-
lichen Beisammensein im Saale des Schuhenvereins. Biele Lehrer
und Lehrerinnen fanden sich dann noch am 5. August zusammen, um
den freundlichen Einladungen in das Dommuseum, das stadtische Kunst-
museum und die Borsen-Kommerzschule Folge zu leisten.



IL Sektionssihungen

Erste Sektion: Deutsche Sprache.

Leiter: Dir. jo. Selimann. Schriftfuhrer. Oberl. M. Sellmann.
3. August, 4 Ahr Nachmittags in der Albertfchule. Anwesend
ca. 30 Personen.

1. Das Lehrziel des deutschen Unterrichts.

Folgende Thesen von Oberl. O. Kleinenberg gelangen zur
Diskussion:

. Das Ziel des deutschen Anterrichts ist deutsche Bildung.

Klares Denken und treffender Gedankenausdruck, warmes und
natirliches Empfinden, freie und doch feste Sittlichkeit, maRvolles aber
starkes Nationalgefuhl sind die Elemente deutscher Bildung, die auch
der deutsche Unterricht zu fordern, an deren Grundlegung er rnitzu-
arbeiten hat.

Il. Diese Elemente hat der deutsche Unterricht moglichst gleich-
maRig zu pflegen und ihre Verschmelzung zu einem einheitlichen Bil-
dungscharakter anzustreben. Daraus folgt, daR die Einzeldisziplinen
des deutschen Unterrichts (Grammatik, Stilistik, Aufsahlehre, Rede-
Ubungen, Literaturgeschichte, Poetik, Lektire) nur eine relative Selbstan-
digkeit beanspruchen dirfen und ihre speziellen Lehrziele durchaus dem
allgemeinen unterzuordnen haben.

1) AuBer dem alleu Schulen gemeinsamen Elementarkursus der
deutschen Grammatik ist nur in den hoéheren Méadchenschulen ein zweiter
Kursus durchzufuhren, der das Hauptgewicht auf die logische Durch-
arbeitung der Syntax zu legen hat.

Historische deutsche Grammatik (Mittelhochdeutsch re.) ist auf
unseren Mittelschulen nicht zu treiben, die Lautverschiebungen sind im
Zusammenhang mit der Stammeskunde beim Beginn der Literaturge-
schichte kurz zu behandeln.
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2) Stilistik und Aufsatzlehre (Dispositionslehre) sind nicht syste-
matisch vorzutragen, sondern in gelegentlichen Belehrungen an die
einzelnen Aufsatze zu knipfen.

Die schriftlichen Arbeiten selbst sind bei aller Wichtigkeit auch
nur Mittel zum Zweck und missen in lebendigster Wechselwirkung mit
den Ubrigen Fachern des deutschen Unterrichts gehalten werden.

3) Der Wert der sogenannten freien Vortrage ist sehr fraglich;
das Lesen dramatischer Dichtungen mit verteilten Rollen hat auch seine
groRen Schattenseiten und wird gegenwartig in unseren Schulen wohl
zu viel betrieben, wéhrend das Deklamieren und Rezitieren von Versen
auf der oberen Stufe wohl zu sehr beiseite geschoben wird.

4) Die deutsche Literaturgeschichte soll naturlich vor allem Literatur-
kunde sein und im engsten Zusammenhang mit der Lektlire betrieben
werden, aber auf dieser Grundlage soll sic auch eigentlich literarhistorische
Ergebnisse erstreben, sie soll einen Begriff deutscher Geistesentwickelung
vermitteln, indem sie zwar sehr vereinfachte, aber bestimmte und klare
Bilder der geistigen Aauptstromungen in den verschiedenen Perioden
und der Tatigkeit der allerbedeutendsten Schrifssteller zu geben sucht.

5) Die Poetik darf ebensowenig wie die Stilistik systematisch ab-
gehandclt werden, sie ist in den Dienst der Lektire und der Literatur-
geschichte zu stellen.

6) Die Lektire ist das A und O des deutschen Unterrichts, die
Anbahnung eines wirklichen tieferen Verstandnisses unserer besten poeti-
schen und prosaischen Schriften ist seine hdchste Leistung; vor allem ist
der ethische Gehalt dieser Schriften herauszuarbeiten, wéhrend das &asthc-
tische Verstandnis mehr von selbst kommen muf3 und nur behutsam an-
geregt werden kann; immer aber ist eine klare strenge logische Durchar-
beitung notwendig, die auf der hochsten Stufe auch die philosophischen
Grundbegriffe (z. B. Idealismus, Realismus, Materialismus, Natura-
lismus re.) zu bericksichtigen hat.

2. Uber die deutsche Lektire.

Vortrag von Oberlehrer Fr. Westberg.

Geehrte Versammlung! Vor allen Dingen bitte ich um Ent-
schuldigung, dal ich cs als Laie wage, mit meinen Bemerkungen Uber
die deutsche Lektire vor die versammelten Fachleute zu treten. Als
Entschuldigung diene mein Interesse fur diese Sache, sowie einige Er-
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fahrung, die ich darin habe, freilich nur in Bezug auf Schiller, nicht
Schilerinnen.
Die Lektire unserer deutschen Jugend und unseres deutschen

Publikums scheint mir im argen zu liegen. Ich glaube die Wahr-
nehmung gernacht zu haben, dall unser gebildetes Publikum die deutsche
Literatur in ihren hervorragendsten Erscheinungen nicht tennt. Ich

schreibe es zum guten Teil dem imstande zu, daR in den Schulen die
Irachklassische Zeit ganz oder sehr stark vernachlassigt wird. Zum Un-
glick existieren fast gar keine zuverldssigen Fuhrer durch die neuere
deutsche Literatur. Eine erdrickende Fulle voll Namen, Anklarheit und
Verworrenheit fini) charakteristisch fur die meisten deutschen Literatur-
geschichten. Ich habe die neuere Literatur im Auge. Aller: Allfor-
derungen, die wir an eine Literaturgeschichte stellen, durfte vielleicht nur
Bartels entsprechen; denli er ist Ubersichtlich, klar, interessant, geistvoll
und deutsch-liational, hat im groRen und ganzen ein scharfes zutreffendes
Arteil und wird trotz seines Antisemitismus auch den Juden gerecht.

Anser deutsches Publikum liest meistenteils Werke dritten oder
vierten Ranges, selten zweiten, fast nie erstklassige. Die Folge davon
ist eine uilglaubliche Ankenntnis der neueren deutschen Literatur iit ihren
hervorragendsten Erscheinungen, eine Ankenntnis, die ilicht selten geradezu
in eine Verachtung der gesamten deutschen Literatur ausmindet. Ansere
Jugend bildet sich eilt, dafl groBe Dichter nach Goethe und Schiller
dem deutschen Volke nicht erstanden seien, dall die deutsche Literatur
keine bedeutenden Realisten und Wahrheitsdichter aufzutveisen habe,
daR sie vorwiegend idealistisch, der Wirklichkeit entfremdet, klassizistisch
und romantisch, geschminkt und unwabhr.

Diesem Abelstande muR gesteuert werden. Man pflege in der
Schule die neuere deutsche Literatur mit besonderer Berlcksichtigung
der groRen deutschen Realisten und Naturalisten. Die Geschmacks-
richtnng unserer Jugend ist eine andere, als die der alteren Generation.
Der Sinn unserer Jugend fur die reale Wirklichkeit, auch fur die
Schattenseiten des Lebens, fur das Individuelle und Charakteristische,
selbst wenn es abstoRend wirkt, fur das Pfychologische, ja Patholo-
gische, fur das Soziale und Problemhafte, ist sehr gescharft, so daR
das bloR Schone und Typisch-Menschliche, wenn es nicht wie bei
Schiller uUbergewaltig auftritt, keine Anziehungskraft mehr austuibt. lIni)
selbst Schiller wird iveit mehr in den mittleren als den obersten Klassen
goutiert und geschatzt. Da fernerhin unserer Jugend in der Regel
nur die bedeutendsten russischen Schriftsteller zur Lektire empfohlen und
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anbefohlen werden und sie andererseits so viel Minderwertiges im
Deutschen liest, so kommt die deutsche Literatur viel zu kurz im Ver-
gleich mit der russischen. Wir werden die russische Literatur nur dann
und zwar mit Leichtigkeit in der Wertschatzung unserer Jugend zu
Gunsten der deutschen aus dem Felde schlagen, wenn loir den russischen
Schriftstellern unsere gro3en nachklassischen Dichter entgegenstellen, wie
Kleist, Grillparzer, Otto Ludwig, Jeremias Gotthelf, Aebbel, ferner
Sealsfield-Postl, Gottfried Keller, Freytag, Scheffel, Reuter, Anzen-
gruber, K. F. Meyer, Fontane, Lauptmann, M. v. Ebner-Eschen-
bach, F. v. Saar u. a. m. Dieses Ziel werden wir aber nie erreichen,
wenn mir wundervolle Romane, wie ,Der grine Heinrich" von Keller
und gewaltige soziale Tragodien, wie ,Maria Magdalene" von Hebbel
oder ,Die Weber" von Hauptmann, unserer Jugend vorenthalten.

Es ist mir haufig vorgekommen, dafl Schuler und Erwachsene
meinten, die Deutschen hatten keine hervorragenden Lustspiele. Sie
waren ganz Uuberrascht, als ich ihnen sofort eine Reihe bedeutender
Komddien aufzdhlen konnte, namlich: Der zerbrochene Krug von
Kleist, Der Biberpelz von Hauptmann, Die Kreuzelschreiber ititi) Der
Gewissenswurm von Anzengruber, Der Alpenkénig und der Menschen-
feind, Der Bauer als Millionar von Raimund, Weh dem, der lugt
von Grillparzer, Die Journalisten von Freytag, Die Liebesleugner und
Durchs Ohr von Jordan, Das Urbild des Tartuffe und Zopf und
Schwert von Gutzkow. Augenscheinlich wird in der Schule das deutsche
Lustspiel gar nicht gepflegt mit alleiniger Ausnahme von Lessings
Minna von Barnhelm, das ubrigens weit mehr ein gefuhlvolles
Schauspiel als eine Komddie ist. Xlui) doch sollte, meine ich, jeder
gebildete Deutsche wenigstens den ,genialen" Zerbrochenen Krug, die
Laristophanischen” Kreuzelschreiber und den ,bezaubernden” Alpenkénig
gelesen haben.

Haben wir wirklich in der Schule keine Md&glichkeit die neuere
deutsche Literatur zu treiben? Wir legen, flnde ich, viel zu viel Ge-
ivicht auf unsere Klassiker: Goethe gewoénne unendlich, wenn wir ihn
in der Schule weniger martern wuirden. Goétz von Berlichingen,
Egmont iiit)) Faust | in Prima — das, denke ich, ware vollkommen
genigend. Infolge der intensiveren Beschaftigung mit Goethes Werken,
ist letzterer bei Schuilern in i)cn Ruf eines langweiligen Schriftstellers
gekommen. Die meisten ehrlichen und selbstandig empfindenden Schdler
halten Hermann und Dorothea, Iphigenie, Torquato Tasso, Werthers
Leideil 2c. far recht langweilig, ihn Goethe zu wirdigen, dazu ge-
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hért eben grélere Reife, groBere Bildung und ein abgeklartes asthe-
tisches Urteil.

Indem man Goethe trt der Schule viel liest und treibt, verekelt
man ihn nur der Jugend fur immer. Auch Lessing durfte wohl im
allgemeineil zu hoch und uninteressant fur Schiler sein. Bei dem
groBen Zeitmangel gehort wohl auch die Lektlire von Shakespeare von
Rechts wegen nicht in die Stunden fur deutsche Literatur. So konnte
Zeit gewonnen werden.

Viele von uns Deutschen haben, wenn ich mich nicht sehr téusche,
hierzulande eine gewisse Scheu vor dem Realismus und einen ausge-
sprochenen Abscheu vor dem Naturalismus. So fehlen beispielsweise
in dem kleinen Fuhrer durch die Schone Literatur, zusammengestellt von
vier Padagogen, géanzlich die so ausgezeichneten Dramen Anzengrubers,
so sucht man vergebens nach den bestell Dramen von Hauptmann und
den schélleii Romailen von Fontane. Lind doch gehdren Anzengruber,
Fontane lind Hauptmann zu den groBen deutschen Wahrheitsdichtern
der letzten Jahrzehnte.

Meine Damen und Herren! Wir missen bei der Auswahl
der Lekture far unsere reifere Jugend ilicht pride fein. Denn unsere
groBen Realisten und Naturalisten, wie Otto Ludwig, Gotthelf, Hebbel,
Keller, Allzengruber, Fontane, Hauptmann u. a. sind, vom rein mora-
lischen Standpunkt alls betrachtet, einwandfrei und Gold gegen viele
Franzosen lind Russen, ad wenn wir bedenken, was nicht alles fur
Wele aus der russischen Literatur unsere jetzige lugeild, mallnliche
und weibliche, liest und lesen muf3, dalln kann die Lekture der besten
deutschen Naturalisten, dailk ihrer gesunden Weltanschauung, mtr als
Korrektiv zum schéadlichen Einflul3 der russischen Autoren aufgefal3t werden.

Nun einige praktische Winke. Infolge des groRen Reichtums
der deutschen Literatur und des Zeitnlailgels unserer lugeild sollten
ihr nur die bedeutendsten Werke der berihmten deutschen Dichter zur
Lektire cinpfohlen werden, so sind z. B. die Ahnen von Freytag und
Alhlands Dramen aus den Verzeichnissen cmpfehlenslverter Bicher
auszumerzen. ZIl gleicher Zeit ist auf die FaRlichkeit allch der hervor-
ragenden Werke fir die Jugend zu achten. So dirfte von K. F.
Meyers Werken die Aufmerksamkeit ilicht in erster Linie gelenkt Iverden
auf Huttens letzte Tage — weil allzu knapp und schwer ver-
standlich —, sondern man empfehle vornehmlich seine Prosalverke:
Der Heilige, die Hochzeit des Ménches, die Richterin, die Versuchung
des Pescara. Was speziell die Klassenlektire betrifft, so ist das Lesen
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eines Werkes Wochen, ja Monate hindurch, dieses Zerstiickeln eines
lebendigen Organismus, meinem Gefiihle nach, ein asthetischer Mord.
Man lese nur einzelne abgerundete Partien und referiere kurz das zum
Verstéandnisse Erforderliche. Mehr als Anregung kann die Schule in
dieser Beziehung nicht bieten. W/ill der Lehrer ein ubriges tun, so
veranstalte er gemiitliche private Leseabende, doch nur fiir diejenigen
Schuler, welche ein groRes Interesse fur die deutsche Literatur haben;
die anderen lasse man unbehelligt.

Zweierlei ist bei der Auswahl der Lektire im Auge zu behalten:
die hohe Bedeutung, der groRRe dichterische Gehalt eines Werkes und
seine  Wirkung auf die Jugend. W.irkt ein Werk erfahrungsgeman
nicht, so lasse man es ruhig fallen. Die reichhaltige deutsche Literatur
bietet ja eine so groRe Auswahl von hervorragenden Werken. Leider
kennen wir unsere Literatur schlecht.

Ich glaube nicht zu Ubertreiben. Wie ist es denn sonst, beispiels-
weise, zu erklaren, dal? wir Deutschen immer noch Otto Ludwig, einem
unserer feinsten und grofBten Dichter, nicht den gebuhrenden Platz in
den Kerzen unserer Jugend verschafft haben? Die Lektlre seines genialen
psychologischen Romanes ,Zwischen Kimmel und Erde", eines der
schonsten psychologischen Romane aller Zeiten, sollte jedem Deutschen
zur Pflicht gemacht werden. Kalte die russische Literatur Schriftsteller
wie Kleist, Grillparzer, Otto Ludwig, Gotthelf, Kebbel, Gottfried
Keller, Anzengruber, Kauptmann, Fontane aufzuweisen, so wirde
selbst jeder halbgebildete Russe ihre Werke kennen, und es ware ihr
Ruhm zu allen gebildeten Volkern gedrungen. Das deutsche Publi-
kum aber und die deutsche Jugend kennt ihre geistigen Keroen kaum
dem Namen nach — eine Sunde, die sich réchen wird, besonders
schwer bei uns, wo die Pflege der deutschen Literatur, d. h. des
deutschen Geistes, ein nationales Gebot ist von der groRten Tragweite.

Ich restimiere meine Bemerkungen dahin, daf3 ich voll und ganz
eintrete fur die Pflege in der Schule auch der neueren deutschen Lite-
ratur mit ihren groBen Realisten und Naturalisten, die unserem
Empfinden und unserer Denkweise naher stehen, als die &lteren Schrift-
steller.  Man miRverstehe mich nicht. Ich bin nicht far solche Sachen
zu haben, wie etwa die Kaubenlerche von Wildenbruch, Sodoms Ende
von Sudermann oder die Jugend von Kalbe, auch plaidiere ich nicht
far Sticke in der Art von Ibsens Nora mit den modernen zweifel-
haften Problemen, sondern ich trete dafir ein, daR in die Schule die
groBen realistischen Schriftsteller des XIX. Jahrhunderts hineingezogen

5



werden, deren Werke wegen ihrer gesunden abgeklarten Weltanschauung
den Namen der klassischen verdienen, sowie dafiir, dal der Naturalis-
mus in seinen hervorragendsten Erscheinungen beriicksichtigt werde, so-
weit diese sich fur die Jugend eignen und durch ihren guten Ton
(Anzengruber und Fontane) auszeichnen oder wegen ihrer Bedeutung
in der Weltliteratur (55auptmann) nicht zu umgehen sind.

Wenn erst das Interesse und die Liebe unserer Jugend fiur die
deutsche Literatur einmal geweckt sein wird, so wird sie, hoffe ich, von
selbst zur &lteren Literatur zurtckgreifen und in der Studentenzeit oder
im spateren Leben sich auch in Goethes Werke mit vollem Verstandnis

und hohem Genufl3 vertiefen.

Zweite Sektion: Geschichte, Geographie und
Heimatkunde.

Leiter: Oberl. Schnering. Schriftfihrer: Ober!. 55. Semcl.
3. August 4 Uhr Nachm. in der Albertschule. Anwesend ca.
30 Personen.

L Das Lehrziel des Geschichtsunterrichts.

Referent Dr. 55 edenstr 6 m.

Nach einem Uberblick tber die Ziele, welche dem Unterricht in
der Geschichte seit den Tagen der Reformation gesteckt worden sind
im Einklang mit den Ideen und Tendenzen der Zeit, préazisiert der
Referent seine Auffassung von dem Lehrziel des Geschichtsunterrichtes
folgendermaliien:

.Der Geschichtsunterricht soll den Schilern Verstandnis fur
historische Entwickelung im allgemeinen und fur die politischen, kultu-
rellen und sozialen Verhéltnisse der Gegenwart im besonderen geben.
Das klingt freilich nichtern und utilitarisch und ist es auch. Die
Schule soll aber fiurs praktische Leben vorbereiten. Die Schiler sollen
ja nicht zum Studium der Geschichte gebildet werdet:;, sondern sie sollet:
sich auf diesem Gebiet nur insoweit orientiere::, als es fir den politischen,
gesellschaftlichen und geschéftlichen Verkehr notwendig und nitzlich ist.
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Was den ethischen Wert des Geschichtsunterrichts betrifft, so
steckt er in der Geschichte selber, wenn er auch von verschiedenen ver-
schieden aufgefal3t wird. ,Das Beste an der Geschichte", sagt Goethe,
Jist die Begeisterung, die sie erweckt. Zu warnen ist aber davor:
Patriotismus, konfessionelle Gesinnungstuchtigkeit oder irgend welche edle
Empfindungen den Schilern zu predigen. Das Schoéne und Grol3e
geschichtlicher Vorgange predigt sich selber. . . Das A und O des
Geschichtsunterrichts ist, da der Lehrer die Dinge vorfuhren soll, die
geschehen sind und wie sie geschehen sind.

Zu der praktischen und ethischen Bedeutung des Geschichtsunter-
richts gesellt sich die Gymnastik des Geistes durch Auffindung des
Kausalzusammenhanges historischer Ereignisse. Auch das Operieren
mit den erworbenen Kenntnissen durch Reihenbildung, Gruppierung und
Vergleichen bedeutet eine nicht zu unterschétzende Verstandesibung, hierbei
handelt es sich um die Erzeugung des historischen Sinnes, der Beurtei-
lung von Zustanden und Personen aus ihrer Zeit heraus, nicht nach
dem WertmalRe der Gegenwart. Damit eng verschwistert ist die Be-
wunderung echten Heldentums. Gewil3 haben in der Geschichte Not-
wendigkeit und Zufall ein groBes Gewicht. Aber neben der Bedingt-
heit steht die Willensfreiheit, die freie Tat und die Schuld."

Zum Schluf® stellt der Referent einige didaktische Normen zur
Erreichung dieses Zieles auf. Er fordert unter anderm eine aus-
fuhrlichere Behandlung der neuen Geschichte im Vergleiche zu der alten
und mittelalterlichen, und kommt auf die Hilfsmittel zu sprechen, durch
die der Unterricht anschaulicher und lebendiger gestaltet werden kann

(Vorfuhrung von Bildern, Quellenlektiire re.).

2. Die Verteilung des Lehrstoffes in der Geschichte.

Referenten: Dir. Hollander und Oberl. Rathlef.

Diese schon von Aedenstrom gestreifte Frage bildet den Mittel-
punkt in den zwei nunmehr folgenden Referaten und ruft eine lebhafte
Diskussion hervor.

Hollander geht davon aus, dal es durchaus erwinscht und
notwendig wére, den Geschichtsunterricht m den deutschen Schulen des
Baltikums einheitlicher zu organisieren. Inbezug auf diesen Punkt
herrsche bisher die groRte Verschiedenheit, wie aus folgender Ubersicht

zu ersehen:



Kl.  Birkenruh. Goldingen. Reval. Zeddelmann. Albertschule.
I. BeimEintritt |St.I Sagen. 1| St. Sagen. | St. Sagen. ! St. Sagen.
IL indielv.KL: iSt' ® | St Sagen. | St. Vor- 2 St. AG.

Sagen. I schichts- Kursus
Aervorra- 'oerz ’

1. gendste Per- 2St. AG.bis 2stErzahlg. 2 St. Vor- 2 St. MA.
fonen und Er- 479 a. d. 21©. und kursus.
eiguisse. 1. Disch. Gsch. I.

Iv. 3St.AG.und 2 St. MA. 3 St. AG. 3 St.Vorkur- 3 St. RG.
MA. bis zu d. Repet. sus. I. AG. Rep. |.
Kreuzztgen. bis Augustus.

V. 3St. MA.u. 2 St. RG. 3St.MA.bis 3 St 21®.u. 2 St. AG.

RG. Repet. |. 1517. MA.
VI. 2St.RG.bis 3 St. AG. 2S1.RG. bhis 2 St.RG.bis 2 St. MA.
1789. Repet. Ludwig XIV. 1789. bis 1517.
VIl. 2 St. RG. 3 St. MA. 3St. RG.bis 2 St. RG. 2—3 St. RG.
RG. bis 1648. 1830.Gesch.d. Repet.
Repet. griech.Kultur.
VIll. 3St.RG.Re- 3St. RG.zu 3St. RG.zu 3 St. RG. 2—3St. RG.
pet.derAG.in Ende. Repet. Ende. Gesch. Repet,d. AG. Repet.
russ. Spr. d. réom. Kult. in russ. Spr.
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Anm. Der schrage Sirich (7) bedeutet das Ende des Vorkursus.

Indem Hollander den Wunsch nach einer eingehenden Diskussion

der Frage der Stoffverteilung ausspricht, legt er die Gesichtspunkte dar,
die bei der Feststellung des Geschichtsprogrammes fur die Albertschule
maRgebend gewesen untren. Die Notwendigkeit eines Vor- mti) eines
Aauptkursus im Geschichtsunterricht betoneird, tvill er bcn ersteren in
der 1IV. Klaffe einen Abschlu3 finden lassen, da nach Beendigung dieser
Klasse bereits manche Schiler ins praktische Leben treten, da ferner die
beginnende Lektlire der Klassiker geringe geschichtliche Kenntnisse vorans-
setzt und weil dann fur i)cti Aauptkursus ein ausreichender Zeitraum
Ubrig bleibt.

Rathlef &uBert etwa folgendes :

INn bezug auf die Stoffverteilung ist es von groRRer Wichtigkeit,
ob in der VIII. Klaffe, wo die Schuler am reifsten sind und demgemafn
der Unterricht am fruchtbringendsten gestaltet werden kann, die alte oder
die neue Geschichte behandelt wird. Nur im ersten Fall bewahrt eine
Schule einen streng Kklassischen Charakter; sonst nahert sie sich mehr dem
Typus der Realschule, welche den Schilern vor allem das Verstdndnis

fur die Gegenwart vermitteln will.
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Bericksichtigt zu werden verdient ferner der Grundsatz: ,Einzel-
nes eingehend, nicht alles gleichmaRig!" Dadurch erst wird es mdoglich,
dem Schuler lebendige Anschauung wenigstens der wichtigsten Perioden
zu verschaffen. Aus diesem Grunde muf3 auch die Neuzeit ausfuhr-
licher behandelt werden, als das Mittelalter, dessen vollem Verstdndnis
sieh Uberhaupt die gréRten Schwierigkeiten entgegenstellen.

SchlieBBlich erscheint es durchaus geboten, den historischen Unter-
richtsstoff — wenn auch nicht in seinem vollen Umfange — zweimal
durchzugehen, wobei dem Aauptkursus eine groRere Stundenzahl zuzu-
teilen ist, als dem Vorkursus.

Bei der hierauf folgenden lebhaften Diskussion ergibt es
sich, dall dieser letzte Gesichtspunkt allgemeine Billigung findet. Von
vielen Seiten wird darauf hingewiesen, dafl in den oberen Klassen die
sozialen, wirtschaftlichen und geistigen Erscheinungen im Leben der
Volker eine nicht geringere Berlcksichtigung finden missen, als die po-
litischen Ereignisse.

3. Einfugung der Kunstgeschichte in den Unterricht.

Der Referent, Oberlehrer S). Semel, stellt 4 Thesen auf, in
denen er auf die Notwendigkeit einer Einfligung der Kunstgeschichte in
den Unterricht hinweist und die Wege anzugeben sucht, auf denen
dieses Ziel am leichtesten erreicht werden koénne. Unter den augenblick-
lich obwaltenden Verhéaltnissen sei an eine Einfihrung der Kunstge-
schichte als besonderes Fach kanm zu denken, wohl aber kdnnten
die Lehrer der Geschichte, der klassischen Sprachen und des Deutschen,
sowie die Religions- und Zeichenlehrer die Schiler mit den wichtigsten
Werken der bildenden Kinste bei passender Gelegenheit bekannt machen
und sie auf diese Art zu weiterem Eindringen in dieses hochwichtige
Gebiet anregen. Anregungen zu bieten, nicht eine systematische Dar-
legung der Kunstgeschichte zu geben, sei eine dankenswerte Aufgabe fur
die Lehrer aller hier in Betracht kommenden F&cher.

Referent gibt darauf noch eine Ubersicht dariiber, wie er sich die
Verteilung des kunstgeschichtlichen Stoffes auf die einzelnen Klassen
ihrem jeweiligen Programme entsprechend denkt.

Bei der hieran sich knupfenden Diskussion wird darauf hinge-
wiesen, dal an den Madchenschulen die Kunstgeschichte vielfach bereits
als Unterrichtsfach eingefilhrt sei. Man misse sich sehr davor hiten,
das Verstandnis der Schiler fur Werke der bildenden Kunst zu uber-
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schatzen. Auch sei auf dem angegebenen Wege (durch Vorfuhrung
von Reproduktionen berihmter Geméalde, Statuen re.) eine dasthetische
Bildung der Schiler nicht 51t erreichen, vielmehr bedirfe es dazu einer-
viel systematischeren Unterweisung, vor allem etwa durch den Zeichen-

lehrer.
Trotz dieser Hinweise werden von der Sektion folgende 2 Thesen

des Referenten mit grofRer Majoritat angenommen:

1) Neben der Errichtung von Schilerbibliotheken wére an jeder
Schule die Begrundung einer analogen Sammlung von Kunstatlanten,
Bildermappen, Gipsmodellen re. ins Auge zu fassen, die den Schulenr
zur Benutzung auch auBerhalb der Schulzeit frei stehen miRte.

2) Der Besuch von Museen, Kirchen, Wanderausstellungen re.
durch die Schuler ist mit allen Mitteln zu férdern, wo die ZXoglich-

keit dazu gegeben ist.

4. August, 9 Uhr Morgens in der Albertschule. Anwesend ca.

60 Personen.

4. Das Lehrziel des geographischen Unterrichts.

Vortrag von Oberlehrer Z. Gy de.

Pochgeehrte Versammlung! Das Lehrziel des geographischen
Unterrichts ist zu verschiedenen Zeiten verschieden formuliert worden
— je nach dem Stande der geographischen Wissenschaft und nach der
Entwicklung der Methodik des geographischen Unterrichts. Es kann
nicht Aufgabe dieses kurzen Referates sein, die Geschichte dieser Frage
zu geben; uns wird nur ihre heutige, moderne Auffassung beschéaftigen.

Wie viele andere Wissenschaften hat die Erdkunde gerade in den
letzten Dezennien kolossale Fortschritte, einen riesenhaften Aufschwung
zu verzeichnen, und parallel mit der Wissenschaft auch die Schul-
geographie — namentlich in Deutschland und in Landern, deren Be-
vilkerung Bestandteile deutschen Stammes enthalt, wie Osterreich und
die Schweiz. Als &uReres Merkmal dieses Aufschwunges mdchte ich
anfuhren, dalR es in Deutschland keine Universitdt mehr ohne geogra-
phischen Lehrstuhl gibt. Wenn wir von dem méchtigen Aufblihen der
geographischen Wissenschaft und des schulgeographischen Lehrverfahrens
wenig oder nichts gemerkt haben, so ist das selbstverstandlicherweise
durch Umstande zu erklaren, die sich flr die Ostseeprovinzen kurz als
Rickgang der Schule, fur das Ubrige Reich als vollkommene Destruktion
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und Aufldsung des gesamten Schulwesens bezeichnen lassen. Es fallt
nun der neuen deutschen Schule die schwere Aufgabe zu, auch auf
dem Gebiete des geographischen Linterrichts nicht nur Altes, Zerstortes
wiederaufzubauen, sondern auch das Neue, das tu der Zeit der Zer-
storung anderweitig aufgebliht und herangereift ist, sich zu eigen zu
machen. Es sind Manner mit weittbnendem, weltbekanntem Namen,
wie Richthofen, Richter, Hermann Wagner, Lohmann, Kirchhoff, Ratzel,
Lettner, die unterdessen GroRBes und Bleibeitdes geschaffen haben, und
noch viel mehr Manner mit Namen von bescheidenerem Klange, durch
deren Tatigkeit in der Schule jene Errungenschaften der Wissenschaft
zum bleibenden Besitz der Nation geworden sind, die es tticht ver-
saumt habeit, mit der Wissenschaft Schritt zu halte«x und an der
Entwicklung des Lehrverfahrens zu arbeiten. Wenn wir das Lehrziel
des geographischen Unterrichts bestimmen wollen, missen wir bedenken,
dal die Schulgeographie ein Glied der langen Kette
von Bildriilgs- nni) Erziehungsbestrebungen der ge-
samten Schularbeit ist.

Somit hat die Schulgeographie als Unterrichtsfach sowohl an
der formalen wie an der ntaterialen Bildung mitzuarbeiten; als Unter-
richtsfach bezweckt sie nach Paulsen:

1) die besondere Ausgestaltung des innern Menschen und

2) die Entfaltung der Fahigkeit, im geschichtlichen Leben des
sozialen Ganzen als ein mitwirkendes Glied sich zu betéatigen.

Die Schulgeog'raphie héatte demnach mit den Ubrigen Unterrichts-
fachern in den ihr durch ihren Stoff gebotenen Grenzet:

1) an der Entwicklung der natirlichen Anlagen zu menschlicher
Vollkommenheit mitzuarbeiten, d. h. ,die Sinne und den Verstand
zu sicherer und freier Erfassung des Wirklichen und des Wahren,
den Willen zum festen, sich selbst treuen, auf das Gute gerichteten
Charakter, das Gemut zur verstandnisvollen Freude an allem, was
schén und grof3 ist, heranzubilden®,

und 2) die fur die Berufsarbeit notigen Ke nntisse zu vermitteln.

Wie ist nun dieses allgemeine Bildungsziel durch die Schulgeo-
graphie zu erreichen? wie ist es entsprechend dem Unterrichtsstoffe und
dem durch diesen bedittgten Lehrverfahren speziell aufzufassen?

Eine wirksame und fir die nachste Zukuttst uns Nutzen bringende
Antwort auf diese Fragen kann nur itt Hinsicht auf das Wesen imb
die Aufgaben der modernen Erdkunde als Wissenschft gegeben werden.
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Nach Kirchhoff ist ,Geographie oder Erdkunde die Wissenschaft
von der Erde, sowie von der Wechselbeziehung zwischen der Erde und
ihren Bewohnern" (d. h. Pflanze, Tier und Mensch).

Der unlangst verstorbene Minchener Geograph Christian Gruber
bezeichnet die = Geographie klarer als ,die Wissenschaft von der
natirlichen Ausstattung der einzelnen Erdraume mit besonderer Ruck-
sicht auf die natlrlichen Daseinsbedingungen des Menschen".

lhren Inhalt bildet nach Lettner ,die Summe der Tatsachen,
welche das Wesen der Ladnder und Landschaften ausmachen oder, anders
ausgedrickt, die von Ort zu Ort wechselnden Zustande und Vorgénge
der Erdoberflache in ihrem urséchlichen Zusammenhéange bezeichnen.
Anter Erdoberflache aber ist die das Leben beherbergende Erdhille —
vielleicht schéarfer gefal3t: die Aullenseite der Erdrinde — nach ihren
ortlichen Verschiedenheiten zu verstehen, soweit diese fur die einzelnen
Erdstellen wesentlich sind, d. h. in ihrem Aussehen oder in ihrem Ein-
flud auf andere Dinge zur Geltung kommen."

Ins Bereich der Geographie als 'Forschungszweig gehort also
eine kaum Uberschaubare Vielheit von Dingen der organischen und der
anorganischen Natur sowie des menschlichen Lebens, die alle, fur sich
genommen, Gegenstand einzelner naturwissenschaftlicher und anthropo-
logischer Disziplinen sind, der Geologie, der Botanik, der Zoologie,
der Klimatologie, der Ozeanographie, der Geschichte, der Ethnographie,
der Statistik usw. usw. Den Geographen interessieren alle naturwiffen-
schaftlichen, geschichtlichen und wirtschaftlichen Verhaltnisse nach dem
Worte Richters nur, soweit sie ,raumlich bedingt" sind. ,Das
ist der eigentlich geographische Gesichtspunkt." Die Geographie entlehnt
wohl die notwendigen Ergebnisse, Begriffe und Tatsachen jenen Wissen-
schaften, sie bringt sie aber zu einander in Beziehung, gestaltet aus
den Einzelheiten ein Ganzes, faf3t sie innerlich zum Verstandnis des
ganzen Erdenlebens zusammen.

Jedes bewohnte Land ist, wie Kirchhoff sagt, ,in dem untrenn-
baren Ineinander von Boden und Gewasserverteilung, Wetterspiel und
Fluraufteilung, Kisten- und Strallenzug, Kanalanlagen, Stadten und
Dorfern ein Mikrokosmos, dessen Eigenart in der sich wechselseitig
bedingenden Fulle natirlicher und menschlicher Verhdaltnisse begrin-
det liegt."

Solch einen Mikrokosmos erfal3t keiner von jenen Naturforschern,
den ergrindet allein der Geograph, der allerdings die Arbeit des
Naturforschers nicht entbehren kann. Es ist aber keineswegs eine
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Kompilationsarbeit, die der Geograph verrichtet: er stellt das ,geistige
Band" her der Teile, die er ,in der Aand" hat.

Nicht allein der Naturwissenschaften bedient sich die Geographie
als ihrer Hilfswissenschaften, sondern auch der Geschichte. Es ist nicht
lange her, dall sich die Geographie ihre selbsténdige Stellung erobert
hat; bis dahin galt sie lediglich als Dienerin der Geschichte, wie denn
auch heute noch der Geographieunterricht an den meisten Schulen in
den Aanden des Historikers liegt. Wohl setzt der Geschichtsunterricht
eine bestimmte Summe von geographischen Kenntnissen voraus; aber
auch umgekehrt kann der Geograph in manchen Fallen des geschichtlichen
Elementes nicht entraten, sofern er gewisse geographische Zustande (3. B.
die Ausbildung der deutschen Kleinstaaten) nicht allein gedachtnismastig
aufgefal3t, sondern auch verstanden wissen will. Soweit das Leben der
Bevolkerung durch die natirliche Ausstattung des Landes bedingt ist,
haben wir es mit der naturgeschichtlichen Seite der Geographie zu tun;
lui) aber die Geschicke der Bevoélkerung auf die Gestaltung des geo-
graphischen Gebildes Einflu3 gehabt haben, da muR auch der Geograph
aus dem Born der Geschichte schopfen.

Somit ist also die Geographie eine naturwissenschaftliche Disziplin,
aber mit einem historischen Einschlag.

Es ist selbstverstandlich, dal? es sich auch in der Schulgeographie
um die ,natirliche Ausstattung der Erdraume mit besonderer Bertcksichti-
gung der Daseinsbedingungen des Menschen" handelt. Aber sie hat
sich bei der Losung dieser Aufgabe nach ihren Bedirfnissen und ihrem
Zwecke einzuschranken. Auch die Schulgeographie ,entwirft naturtreue
Bilder von der Erdhille und ihren Teilgebieten"” (Gruber). ,Auch ihr
kommt es auf die ramnliche Anordnung, die raumlichen Verschieden-
heiten unb Beziehungen der Einzelerscheinungen an. Auch sie darf
sich nicht ausschlieBlich mit der nackten Aufzeigung und Schilderung
des Tatsachenmaterials begniigen, sondern hat den ursachlichen Zusammen-
héangen zwischen den verschiedenen Erscheinungen der Erdoberflache nach-
zugehen.  Auch in ihr hat sich das praktische, das wirtschaftiche Mo-
ment (im weitesten Wortsinne) mit dem theoretischen zu vereinigen.

lliti) doch klafft ein breiter Spalt zwischen der Geographie als
Wissenschaft und als Unterrichtsfach. Es werden der letzteren Schranken
errichtet 1) durch das Auffassungsvermdgen und den Entwicklungsgrad
der Schuler auf den einzelneil Llilterrichtsstufen, lind 2) durch die Auf-
gabe der gesamten ulld der sonstigen Schularbeit — sie hat sich eben
den allgemeinen Bildungsbestrebuilgen der Schule willig einzuordnell.
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Wahrend die Geographie als Forschungszweig ein rein wissen-
schastlicheS Ziel hat, kommt es der Schulgeographie ,neben dem Ein-
blick in die geographischen Verhéltnisse des Erdkérpers und seiner
Teile ganz wesentlich auch darauf an, durch die erdkundliche Betrachtung,
den erdkundlichen Vergleich und die erdkundliche Begrindung den
jugendlichen Menschen nach der Seite des Intellekts wie nach der
Seite des Willens und des Gemdits zu erziehen, an den geographischen
Objekten denken und urteilen zu lehren, an ihrer Mannigfaltigkeit und
Erhabenheit das Gemiit zu erheben und die Phantasie zu lautern, an
den Kulturwerken, welche die Menschen im Kampfe mit der Natur
auffuhrten, den Willen und die Tatkraft zu stdhlen, an den wirtschaft-
lichen Zustdnden in Leimat und Fremde die Arbeitsfahigkeit der ein-
zelnen Volker zu erkennen und einzusehen, was uns (Deutschen) in
Zukunft auf dem Felde des Gewerbes und der Industrie, des Handels
und Verkehrs not tut. Ziel der Erdkunde als Wissenschaft ist reine
Erkenntnis, als Unterrichtsfach Bildung von Geist, Lerz und Willen
zugleich".  (Gruber.)

Ich erwahnte die ,erdkundliche Begrindung". Wegen der Uber-
aus aktuellen Bedeutung, die ihr in der Erreichung.unseres Lehrzieles
beigemessen werden muf3, kénnen wir nicht umhin, etwas néher darauf
einzugehen.

Es ist durch Alfr. Lettner dargetan worden, dal} der wissen-
schaftlichen Erdkunde eine dreifache Aufgabe =zufalle: erstens die elemen-
tare oder deskriptive Analyse der Erscheinungen an der Erdober-
flache, die sich nur an die durch die Anschauung gewonnene Auffassung
der geographischen Tatsachen halt; zweitens die kausale Analyse,
die da fragt: welche urspringlichen Kréfte liegen allen Zustdénden und
Vorgangen der Erdoberflache zugrunde, in welcher verschiedenen Weise
aulern sie sich und wie verbinden sie sich miteinander? drittens die
Untersuchung der Regionen und der raumlichen S yjteme der
verschiedenen Erscheinungen der Erdoberflache. (Geogr. Ztschr.,, 9. Bd.,
Lest 1, S. 22 und 23).

Es ist klar, daR in der Schulgeographie die Schilderung der
geographischen Tatsachen die Lauptsache ist, dal? eine Erdrterung ihrer
allméhlichen Lerausbildung, d. i. eine kausale Analyse, nur in be-
schranktem Maf3e mdglich ist;, — einmal wegen des Erkenntnismalles
der Schiler, zweitens wegen Mangels an Zeit. Besser kann das
allerdings in den Mittel- mti) Oberklassen als in den Unterklassen ge-
schehen, da doch physikalische, mathematische lind naturwissenschaftliche
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Kenntnisse zum Verstandnis der Wechselbeziehungen zwischen den
geographischen Tatsachen und Erscheinungen unentbehrlich sind. Und
doch ist die Berucksichtigung des genetischen Momentes keines-
wegs zu vernachlassigen; die genetische Betrachtungs-
w eise tst durchaus auch auf den unteren Unter-
richts stufen moglich und uberall, wo die Auffassungskraft der
Schiler es zulaRt, unbedingt heranzuziehen, denn die
Bild un g skra ft dieser Betrachtungsweise ist enorm.
Wenn man beispielsweise den Zusammenhang zwischen den
UmriBlinien des Reliefs und den dasselbe aufbauenden Felsschichten,
oder zwischen der vorherrschenden Windrichtung und den, Klima und
der Pflanzenwelt einer Landschaft verfolgt, so vergeistigt man
in betrachtichem MafRe den geographischen Unterrichtsstoff. Es ist
hier &hnlich wie beim Umgénge mit Menschen, sagt Gruber. Indem
man ihre Schicksale kennen lernt, erwecken sie unser Interesse, treten
uns gleichsam naher. So gewinnen auch die starren Formen der
Topographie an Leben, indem man tut Unterrichte die Geschichte ihrer
allmahlichen Herausbildung entwickelt. Der Schiler lernt die Gestalten
und Bestandteile der Erdoberflache in ihrem Zusammenhange kennen,
in ihrer gegenseitigen Abhangigkeit; er ersieht, wie eitts durchs andere
geworden ist, wie nichts in der Natur alleitt und um seinetwillen steht;
er ahttt, wenn man so will, ein kleines Stickchen Schdépfungsplan,
indem er sich der Einheitlichkeit oder doch der Zusammengehdrigkeit
alles Bestehenden bewuf3t wird. Dies aber soll wiederum bedittgett,
daR er auch aufRerhalb der Schule geographischen
Gegenstanden sinnend naher tritt, dall er auch
spater ein Verstandnis fur die weite Welt der Adhen und
Taler mitbringt, dall er wei3, was an ihnen schdn und warum es
schén ist (ich erinnere Sie an Ratzels letztes Buch), dalR er einer
Landschaft mit klarem Auge ins Antlitz schaut und mehr von ihr er-
halt, als sich rasch verwischende Gefuhle und angenehme Traumereien.

Dabei widerspricht der genetischen Betrachtungsweise nichts mehr
als unklare und zweideutige Begriffsbestimmungen, schwankende Ideen-
verbindungen. Dadurch ist sie denn auch vor allem geeignet, die
Bestimmtheit und Folgerichtigkeit des Denkens sowie die Sicherheit des
Ausdrucks zu fordern. Jedenfalls hat das genetische Element im Geo-
graphieunterrichte gegenwartig nicht mehr hinter dem einfach vergleicken-
dett, dem morphographischen zuriickzustehen.

Letzteres geht vielfach nur vom Vergleich auf der Karte aus und
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lauft Gefahr, den Lehrer zu 6der Schematisierung zu verleiten. Es
eignet sich aber vorwiegend zur Anwendung auf den Unterstufen, wahrend
der genetischen Methode hauptsachlich auf den Oberstufen Raum gewahrt
werden mul3. Gerade auf den Oberstufen, wo schon die ndétigen
physikalischen, mathematischen lind naturgeschichtlichen Kenntnisse voraus-
gesetzt werden durfen, ware der geographische Unterricht am wirksam-
steil, am bildungskréftigsten, ilni) was sehen wir? — Gerade an der
Schwelle dieser Mdoglichkeit laRt sich die Schule in selbstmoérderischer
Weise dieses unersetzlichen Bildnngsmittels berauben, wird der Geo-
graphieunterricht abgebrochen, verlauft er sich — nach Kirchhoffs treffen-
dem Wort — wie ein Steppenflud@ im Sande, ohne sein Ziel zu
erreichen. Darin sind heute alle Padagogen, die Geographie lehren,
einig, dal der Unterricht dieses Faches bis in die oberste Klaffe fort-
gefuhrt werden muf3, um die ganze Bildungskraft dieses Unterrichts-
gegenstandes zur Geltung kommen zu lassen. Viele Hindernisse treten
der Befriedigung dieses Bedurfnisses in den Weg — ich brauche sie
gar nicht alle aufzuzdhlen — von ihnen ist sicher das grof3te der Mangel
an fachmé&Rig ausgebildeten Geographielehrern. 3n Ruf3land hat noch
keine Universitat einen Lehrstuhl speziell fur Geographie, im besten
Falle horen die kunftigen Geographielehrer aufler den propadeutischen
naturwissenschaftlichen Féachern Geologie, Klimatologie und physische
Geographie. Lind auch fur die néchste Zukunft werden wir nur anto-
didaktisch sich fortbildende Lehrer der Erdkunde haben. Das soll aber
diejenigen, die den Geographieunterricht ungezwungenermafen Uberneh-
men und sich fur dieses schéne Unterrichtsfach interessieren, durchaus
nicht entmutigen: gerade die fihrenden Manner der modernen wissen-
schaftlichen Geographie, mic Richthofen, Kirchhoff, Gunther, Lermann
Wagner, Partsch, Ratzel sind ,geographische Autodidakten". Es
wédre nun allerdings nétig, daR die Institutionen, denen die Sorge fur
die Aebnng unserer deutschen Schule im Lande obliegt, naturwissen-
schaftlich vorgebildete junge Leute auf das geographische Seminar in
Leipzig oder auf deutsche Universitaten zur speziellen Fortbildung in
der Geographie hinausschicken, daR ferner Leiter der Schule fur die
EinfUhrung geographischer Werke und Zeitschriften in die Fundamental-
bibliotheken sorgen, dal3 schliellich geographische Ferienkurse jahrlich an
moglichst vielen Orten abgehalten werden, die nicht nur methodische,
sondern auch wissenschaftliche Fortbildung zum Zweck haben.

Uni) noch viele andere Mangel beeintrachtigen den geographischen
Unterricht: da fehlt es vor allen Dingen an methodisch gesammeltem



heimatlichem Unterrichtsstoffe; da fehlt eine wissenschaftliche Landeskunde
der Ostseeprovinzen fur den Lehrer, da fehlen Geographiebiicher der Ost-
seeprovinzen fur den Schuler; es fehlt eine brauchbare Schulwandkarte
der Ostseeprovinzen; es fehlen ferner geographische Wandbilder fir den
Klassenunterricht in der Landeskunde der Ostseeprovinzen — doch genug
der aufgezahlten Lucken: es fehlt ja Uberhaupt noch der heimatkundliche
(im modernen Sinne) und der landeskundliche Unterricht in unserem
Schulprogramme. Die Ausfullung dieser Licke ist aber die Aufgabe
der allernachsten Zukunft! Uni) doch ist's so selbstverstandlich, dafl
neben der Muttersprache die Heimatkunde den ersten Platz im Unter-
richte einnehme. Die Heimat ist's ja, das Zunachstliegende, der Wohn-
ort, der Schulort, seine Umgebung, soweit sie im Gesichtskreise liegt,
wo das Kind unmittelbare Eindricke aufnimmt, wo es sebauen lernt,
wo es begreifen lernt, was es schaut, wo es den Grundstein legt fur
den festen Aufbau eines wahren Weltbildes, wo es Hochachtung vor
dem Walten der Natur, wo es seine Acinmt und sein Vaterland
lieben lernt. Zum ersten geordneten Kennenlernen des
Erdraumes, den die Heimat einnimmt, zur Bildung klarer erdkundlicher
Grundbegriffe und Aneignung der flr den spéateren Unterricht notigen
apperzeptiven Hilfen, zur Anfertigung der ersten Karte wird das Kind
durch den heimatkundlichen Unterricht angehalten. Mit der Heimatkunde
beginnt der Geographieunterricht, wenn auch Heimatkunde als solche bis
in die obersten Klassen fortgefuhrt werden mufte; denn nicht alles, was
die Heimat birgt, nicht alles, was das Leben und Treiben in der Heimat
bedingt, kann von dem Kinde auf der untern Unterrichtsstufe begriffen
werden. So bildet beim die Heimatkunde einerseits ein selbstandiges
Lehrfach, dessen Betrieb auf der Schule (wenigstens in Form von wohl
vorbereiteten Lehrausfligen) nie unterbrochen werden dirfte, andererseits
eilte unerlaBlich notwendige Propédeutik der Erdkunde.
Fassen wir nun zum Schlu3 das Gesagte kurz zusammen:

I.  Das Lehrziel des geographischen Unterrichts ist

1) im allgemeinen: Bildung von Geist, Gemit und Willen;

2) im besonderen: einerseits Vermittlung einer geordneten Kenntnis
von der natirlichen Beschaffenheit und Ausstattung der Erd-
. oberflache und den Daseinsbedingungen des Menschen, sowie
der physisch-geographischen, staatlichen und wirtschaftlichen Ei-
genart der einzelnen Lander; andererseits Forderung des offenen
Blickes fur die Erscheinungsformen der Natur, des Verstand-



nisses fur ihre Einwirkungen auf die Lebewelt, und ganz be-
sonders auch der Liebe zum heimatlichen Boden.

11. . 1) Zur Erreichung dieses Zieles muf3 der geographische Unterricht
mit der Heimatkunde im dritten Schuljahre begonnen uni) bis
in die oberste Klasse fortgefiihrt werden.

2) Zu demselben Zwecke ist die morphographisch-genetische, d. h. die
vergleichend-begriindende Betrachtungsweise Uberall, wo das Auf-
fassungsvermdgen der Schiler es zulaR3t, anzuwenden.

An den Vortrag von Oberl. Gyde schlieRt sich die Verlesung
der von Oberl. H. Beritewitz eingesandten ,Vorschlage hinsichtlich
einer Reorganisation des Geographieunterrichts an unsern Gymnasien".
Hierauf folgt der Vortrag Uuber

5. Heimatkunde.

Von Martha v. Grot.

Die Liebe zur Heimat ist mit der wichtigste Kulturfaktor im
Menschen- wie im Vdlkerleben. Die Liebe zur Heimat, die da Kraft
gibt. Wirken und Leben des Menschen in den Dienst der Heimat zu
stellen, sie wurzelt einzig in rechter Kenntnis der Heimat.

Kenntnisse Ubermittelt dem Kinde in erster Linie die Schlile.
Diese ist es, die unsere Jugend zu erziehen hat, sowohl in der Heimat,
wie vor allem fur die Heimat. Mit Recht legt Deutschland daher
in seinem Schulwesen den gréRten Nachdruck auf die Ausgestaltung
des Unterrichtes in der Heimatkunde.

Beschéftigen Ivir uns mit Heimatkunde, so haben wir uns nach
zwei Richtungen hin zu bewegen. Wir haben zu betrachten: Heimat-
kunde als Unterrichtsfach und Heimatkunde als Untcrrichts-
prinzip.

Heimatkunde als Unterrichtsfach wird heute ht maR-
gebenden padagogischen Kreisen einstimmig aufgefaflt als Vorberei-
tung fur dett Unterricht in der Geographie. Ist Heimat-
kunde als Aach Vorbereitung fur Geographie, so haben wir zit fragen:
welche Anspriche stellt der ebett einsetzende Unterricht in der Geogra-
phie an das 9- bis 10-jahrige Kind? In der Hauptsache muf dieser
beim Kinde ein zweifaches voraussetzen:



1) Die Fahigkeit zu verstandnisvollem Kartenlesen nicht an-
geschauter Landschaften und 2) klare Vorstellungen der wichtigsten geo-
graphischen Grundbegriffe und derLebensverhéaltnisfe in
ihrer Wechselwirkung zu einander. Heimatkunde als Unterrichtsfach hat
somit die Aufgabe, einerseits das Kartenlesen anzubahnen, und andrer-
seits geographische Grundbegriffe zu Ubermitteln. Alle Vorbedingungeil
zur Entwicklung verstandnisvollen Kartenlesens sind gegeben, wenn der
Lehrer der Heimatkunde mit SchluR seiner Arbeit das Kind dahin
gefuhrt hat, dal? dieses beim Anblick der Karte seines .Heimatortes sich
den .Heimatort selbst vorstellt und zwar gerade so, wie es ihn unmittel-
bar in der Natur gesehn hat mit seinen Erhebungen und Senkungen,
mit seinen Wiesen, Ackern und Waldern, seinem Bach und seinen
Siedelungen; und umgekehrt, wenn das Kind im stdnde ist, beim
Anschauen des .Heimatortes da drauBen sich denselben Ubertragen zu
denken in die Kartensymbolik. Dieses zu erreichen ist schwer und nur
moglich, wenn der Lehrer sich klar dartber ist, daR die Karte nicht ein
Bild, sondern ein Symbol des .Heimatortes ist; wenn er ferner es
vermag, sich bewufR3t in des Kindes Denken und Auffassungsvermogen
hineinzuleben, und von hier aus dem Kinde das Verstandnis fur die
Kartensymbolik zu erschlieBen sucht. Der Lehrer wird es dann verstehn,
in rechter Weise von der unmittelbaren Anschauung allméhlich uberzu-
gehen zu Grundri3, Plan, Skizze und Relief; diese wiederum uner-
midlich mit der Wirklichkeit vergleichend, hinuberzuleiten zur Karten-
symbolik, und das Kind so zu befahigen, die Wirklichkeit in der Karte
zu erblicken.

Der eben einsehende Unterricht in der Geographie verlangt zwei-
tens vom Kinde, dal3 es mitbriuge klare Vorstellungen geographischer
Objekte und einfacher Lebensverhéltnisse. AuRerlich betrachtet heilt
dieses, das Kind soll ein deutliches Bild haben von Bodenerhebungen
und Senkungen, von .Hugel und Tal, von Quelle, Miindung, Bach
und Fluf3 u. s. w.; es soll Kenntnis haben der .Himmelsgegenden, es
soll einen festen Maf3stab besitzen fur Langen-, Breiten- und Pohen-
verhaltnisse, es soll ferner eingefthrt sein in den .Heimatort nach seiner
raumlichen Ausdehnung, den bedeutendsten Verkehrsstraflen, Hauptge-
b&auden, den ivichtigsten Erwerbszweigen seiner Bewohner. Soll der
Unterricht in der Geographie lebensvoll einsetzen, soll er wirkliche Bil-
dungswerte vermitteln, so mu3 er beim Kinde mehr finden als Vorstel-
lungen geographischer Objekte und gewisse Kenntnisse den .Heimatort
betreffend. Er muf} beim Kinde sicher vorbereitet und planméRig an-
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gebahnt voraussetzen ein seinem Auffassungsvermodgen entsprechendes
Verstandnis fur den ursachlichen Zusammenhang, der da besteht zwischen
Bodenart und Bodenform, zwischen Klima, Pflanzen-, Tier- und
Menschenleben, zwischen Natur und Kultur. In der LOsung dieser
Aufgabe gipfelt die Heimatkunde als Unterrichtsfach. Der Lehrer der
Heimatkunde erreicht dieses ihm hoch gesteckte Ziel, wenn er das Kind
hinausfuhrt aus der Schulstube in die freie Natur. Hier betrachtet
das Kind selbst die Bodenart und die Bodenform. Es lernt draulen
die Tiere und die Pflanzen kennen in ihrer Eigenart, in ihrem Werden,
Wachsen und Vergehn; es lernt den Menschen kennen m seiner Lebens-
art, seinem Wohnorte, in seiner Arbeit. Auf Grund fortgesetzter Be-
obachtungen lernt das Kind es verstehn, warum in den: Heimatorte
hier z. B. ein Bachlein rauscht und dort ein See sich bildete; es ver-
steht, warum hier Sumpf, dort Wiese, dort Wald sich erstreckt, warum
hier die Weider: Uppig gedeihen, wahrend weiter auf der Anhoéhe die
Tannen grinen; es weil3, warum hier gerade diese besondere Tier-
oder Pflarrzerrart verbreitet ist rrnd dort jene; es erkennt ferner, welche
Bedeuturrg das alles fur das Menschenleben hat. So findet das
Kind selbst z. B., warum es notig ist, dal jener Wald ausgerodet
werden, dieser aber stehen bleiben, von Menschenhand gepflegt und er-
halten werden muB3. Es versteht, warum hier der Bauer seinen Be-
siz fast ausschlieBlich als Ackerland verwertet, der dort dagegen auf
Ackerbau verzichten muf3 und hauptsachlich Viehzucht treibt. Das Kind
weill nun, warum in seinem Heimatorte ganz bestimmte Erwerbszweige
sich ausbildeten, mii) andere nicht zur Blute gelangen konnten. So
lernt es die Erscheinungsformen seiner Heimat denkend erfassen nach
Ursache und Folge.

Doch auch hinauf zur heimischen Atmosphéare, zum heimischen
Himmel ist der Blick des Kindes zu richten; auch Vorgénge hier hat
das Kind fortgesetzt zu beobachten unter der Leitung des Lehrers. So
mul das Kind z. B. am Schlu? des Unterrichtes in der Heimatkunde
auf Grund seiner eigenen Anschauung klare Vorstellungen haben von
der GesetzmaRigkeit der scheinbaren Sonnenbahn im Laufe des Tages
sowohl, wie im Laufe des Jahres. Die an der Sonne gemachten
Beobachtungen sind in Zusammenhang zu bringen mit dem, was das
Kind gesehen hat an feinem Schattcnmesser, seinem Barometer und
Thermometer. Es hat den EinfluB vor: Sonne, Wind und Wetter
zu konstatieren auf Pflanzen-, Tier- und Menschenleben. Hat das
Kind im Laufe des Jahres beobachtet, wie zu der Zeit, wo die schein-
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bare Sonnenbahn am heimischen Simmel téglich im Steigen begriffen
war, das Leben in der Seimat erwachte, gedieh, zur Blute gelangte,
wie andrerseits mit dem Sinken der Sonnenbahn das Leben abnahm,
ja wie es unter Eis und Schnee erstorben schien zu der Zeit, wo die
Sonne nur einen kleinen, ganz niedrigen Tagesbogen am heimischen
Simmel beschrieb, da vermag das Kind es wohl, auf seine Weise ein
Verstandnis daftir zu gewinnen, wie letztlich alles Leben auf Erden
von der Sonne abhéangt.

Ist es so dem Lehrer der Seimatkunde gelungen, dem Kinde
geographische Begriffe nicht einzupragen, wohl aber das Kind dahin
zu fuhren, daR dieses auf Grund eigener Anschauung und Beobachtung
die grundlegenden Begriffe aus der physischen, wirtschaftlichen, gewerb-
lichen und mathematischen Geographie selbsttatig ableitet, so hat Seimat-
kunde als Unterrichtsfach ihr Ziel erreicht.

Das 9- bis 10-jahrige Kind ist nun fahig, nutzbringend einem
Unterricht zu folgen, wie er heute nach den Prinzipien der vergleichend-
begriindenden Geographie verlangt wird.

Die Aufgabe der Seimatkunde an sich aber ist damit noch nicht
geldst; nicht nur fur die Geographie, fur das Leben in der
Seimat ist das Kind vorzubereiten. Seimatkunde soll ja die Liebe
zur Seimat pflegen, sie soll Seimatliebe hineinsenken tief in das Serz
des Kindes, denn Seimatliebe muf3 von ausschlaggebender Bedeutung
werden im spateren Wirken des Menschen. Wurzelt Seimatliebe in
rechter Kenntnis der Seimat, so hat Seimatkunde das Kind nicht nur
einzufuhren in die Kenntnis seines Seimatortes, sie hat dem Kinde zu
Ubermitteln eilte moglichst allseitige Kenntnis des ganzen Seimatlandes.
Das hei3t: das Kind soll die Seimat kennen nach ihren charakteristi-
schen auBeren Erscheinungsformen, es soll aber ebenso verstehen lernen,
welche Kulturfaktoren in der Seimat wirksam waren und welche es
heute noch sind; es soll erkennen, unter welchen Bedingungen diese
Kulturfaktoren hier wirken konnten, wie sie wirken muf3ten, und warum
die Seimat in wirtschaftlicher, gewerblicher, gesellschaftlicher Beziehung
das ihr eigene Geprage hat.

Die Jugend muf3 verstehn, worin die Berechtigung und der
Wert gerade der eigenartigen Ausgestaltung der Seimat liegt.

Es kann diese Aufgabe nicht gelést werden, wenn Seimatkunde
nur Unterrichtsfach ist, wenn der Seimattunde blo3 ein Jahr in der
Schule zugestanden wird, wenn ferner Seimatkunde auf der Unterstufe
zum AbschluR gebracht werden muB. Nicht die Unterstufe,

6
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die ganze Schule und ein jedes Lehrfach hat sich
in den Dienst der Heimatkunde zu stellen. Heimat-
kunde ist eben nicht Unterrichtsfach, Heimatkunde ist ihrenr Wesen und
ihrer Aufgabe nach Unterrichtsprinzip. Das heil3t. ein
jedes Unterrichtsfach auf jeder Unterrichtsstufe hat die Aufgabe, von
seiner Seite aus ganz bewul3t dahin zu wirken, daf} in dem Kinde die
Kenntnis der Heimat stetig geklart und vertieft werde. So soll z. B.
nicht nur Geographie, wie es bisher ublich war, Heimatkunde zu ihrem
Unterrichtsprinzip erheben; es sollen Rechnen, Religion, Deutsch,
Naturwissenschaften und Geschichte unter dem Zeichen der Heimatkunde
stehn. Dieses zu erreichen ist nicht unmoglich. In
der Religion ist Heimatkunde schon auf der Unterstufe Unterrichts-
prinzip, wenn wir in schlichtester Weise an die unmittelbare Umgebung
des Kindes, an das Familienleben anknupfen, diesem somit einen
religidsen Hintergrund verleihen; wir haben aber auch auf der Mittel-
und Oberstufe der Heimatkunde treu zu bleiben, und auch das ist nicht
schwer. Treiben wir auf der Oberstufe z. B. Kirchengeschichte, be-
handeln wir etwa die Grundung von Orden und Kldstern, so hat der
Lehrer mit Nachdruck auch derjenigen Orden und Kldster zu gedenken,
die in der Heimat eine Rolle spielten. Er darf es nicht versaumen,
dem Schiler ein anschauliches Bild davon zu entwerfen, wo diese
Orden und Kloster in der Heimat Wurzel fallten, wie sie sich hier
umgestalten muften, wie sie damals wirkten, und welche Bedeutung
dieses Wirken eventuell noch heute fur die Heimat hat.

Oder spricht der Lehrer vom Papsttmn in seiner Blute, seinem
Verfall, so soll er auch an der Heimat die Bedeutung und Folgen
desselben klar hervorheben.

Religios-sittliche ldeen der Vergangenheit, wie der Gegenwart,
die sind zu behandeln auch im Hinblick darauf, welchen Widerhall sie
in der Heimat fanden, wie sie hier umgestaltet, hinausgetragen wurden
in die Ferne.

Wenden wir uns zur Geschichte, so ist es dieses Fach vor allem.
das Heimatkunde zum Unterrichtsprinzip zu erheben hat. Es genugt
nicht, wenn die Geschichte der Heimat dem Schuler einmal im Zusammen-
héange auf der Oberstufe dargeboten wird. Die Geschichte der Heimat
joll nicht allein losgelést von allgemeiner Geschichte nur als ein beson-
deres Unterrichtsfach neben der allgemeinen Geschichte zur Behandlung
kommen. Nicht von der Geschichte der Heimat aus auf der Oberstufe
erst sind die Verbindungslinien herzustellen zur allgemeinen Geschichte.
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Sehr wichtig ist es, daR auf allen Llinterrichtsstufen schon bei der Be-
handlung der allgemeinen Geschichte und gerade von hier aus bei jeder
Gelegenheit dem Kinde Hinweise gegeben werden auf die Geschichte
der Leimal. Von der allgemeinen Geschichte aus ist die Geschichte der
Leimat zuerst zu lehren. Von hier aus gewinnt das Kind die Er-
kenntnis, dafl die Geschichte seiner Leimat ein notwendiges Glied ist
der gesamten Geschichte. Auf diesem Wege kann der Lehrer es er-
reichen, dall der Schuler die Geschichte der Leimat versteht, sie dann
aber auch liebt, und daR sie fur ihn zu einem kraftbildenden und somit
erziehlichen Moment wird.

Ist Leimackunde Llinterrichtsprinzip aller Schulen, von der ein-
klassigen Volksschule an bis hinauf in die Gymnasien und Lehrersemi-
nare, gipfelt das gesamte Schulwesen in Leimatkunde, so wird der
Schiler der Oberstufe muhelos verstehn, dal? die kulturelle Ausgestal-
tung seines Leimatlandes nicht eine Einzelerscheinung ist, daR im Ge-
genteil seine Leimat allseitig in der innigsten Verbindung steht mit der
allgemeiner! Entwicklung des Volkerlebens. Die Jugend wird verstehen,
wie die Leimat gerade in ihrer Eigenart mitgearbeitet hat am Fort-
schritt der Kultur.

Die Jugend wird die Schule verlassen, erfullt von Achtung vor
dem, was die Vorfahren uns erarbeiteten und vererbten, sie wird hinaus-
treten ins Leben, getragen von dem Bewuf3tsein, daB ein jeder von
uns an seinem Teile verantwortlich ist fir die weitere Entwicklung der
Leimat, ein jeder verpflichtet ist, auch sein Wirken und Leben in den
Dienst seiner Leimat zu stellen.

Wie stehen wir Balten zur Leimatkunde? Waéare es nicht richtig,
wenn auch wir Leimatkunde zum Prinzip unserer Schulen erheben
wollten? Soll Leimackunde auch in unseren Schulen herrschen, so kann
dieses einzig geschehen, wenn wir, Lehrer, Eltern und Freunde der
Jugend uns zusammenschlieBen, wenn wir einen Ausschuf fir Leimat-
kunde grinden und in geregelter gemeinsamer Arbeit das herbeitragen,
was uns bisher fehlte, um Leimatkunde zu einem lebenskraftigen Er-
ziehungsmittel auch unserer Jugend zu erheben.

INn der nach Verlesung dieser drei Referate folgenden Diskussion
wird auf die Schwierigkeiten hingewiesen, welche sich einem erfolgreichen
Unterrichte in der Leimackunde durch das Fehlen eines einigermal3en
geniigenden Lehrbuchs entgegenstellen. Die Forderung, jeder Lehrer
misse sich fur diese Stunde selbst das geeignete Material herbeischaffcn,
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wird als undurchfuhrbar zuriickgewiesen. Nachdem die Sektion konsta-
tiert hat, daB die bisher geleisteten Vorarbeiten fir ein solches Werk
zu keinen befriedigenden Resultaten gefuhrt, und auch das demnéchst
im Lofflerschen Verlage erscheinende ,Lesebuch zur Heimatkunde" nicht
die vorhandene Licke ausfillen konne, beschlielt sie, ein Aktionskomitee
mit dem Rechte der Kooptation zu wéhlen. — Diesem Komitee wird
die Aufgabe uUbertragen, alle nétigen vorbereitenden Schritte zu tun
und eine Kommission zu wéahlen, welche ein den modernen Anforde-
rungen entsprechendes ,Lehrbuch der Heimatkunde" schaffen soll.

Zu Mitgliedern des Aktionskomitees werden gewahlt: 1) Frau-
lein M. v. Grot; 2) Oberlehrer Rathlef; 3) Oberlehrer S>. Diederichs;
4) Oberlehrer A. Brosse; 5) Direktor C. Aérschelmann; 6) Direktor
Arnold; 7) Oberlehrer Gydé; 8) Oberlehrer G. Schnering.

Rathlef erklart sich bereit, der zu wé&hlenden Kommission die im
Nachla3 seines Vaters befindliche Materialiensammlung fur cm Lehr-
buch der Heimatkunde zur Verfigung zu stellen.

Gyde fordert die Versammlung auf, zu den von ihm formulierten
Thesen Stellung zu nehmen. Die Thesen werden von der Sektion
angenommen. Eine Debatte entspinnt sich nur in Anlaf3 der Il. These,
die eine Ausdehnung des geographischen Unterrichts Uber alle Gymna-
sialklassen fur winschenswert und notwendig erklart. Es wird hervor-
gehoben, daR eine derartige Vermehrung der fiur die Geographie an-
gesehten Stundenzahl bei dem in den oberen Klassen sich geltend
machenden Zeitmangel schwer durchzufilhren sei. Die Majoritat stimmt
far Annahme der These.

Rathlef gibt vor der Abstimmung zu Protokoll, dafl er sich der
Abstimnulng enthalte, da die Griinde der Gegenpartei wegen Mangels
an Zeit keine eingehendere Begrindung héatten erfahren konnen.

Die Sektion konstatiert, dafl die voir Bernewih gemachten Vor-
schlage sich vielfach mit den Gydeschen Thesen decken.
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Dritte Sektion: Alte Sprachen.

Leiter: Inspektor Goertz  Schriftfuhrer. Oberlehrer Ehlers.
3. Aug. 4 Ahr Nachm. in derAlbertfchule. Anwesend 26 Personen.

1. Das Lehrziel des altklassischen Unterrichts.

Vortrag von Dr. G. Bocke.

Bei dem Gesprache, welches jungst der Franzose Julius Luret
mit dem deutschen Reichskanzler in Norderney gehalten hat, kam die
Unterhaltung u. a. auf die realistische Erziehung der deutschen Jugend.
Der Franzose erwéhnte, er habe an deutschen Gymnasien und Universi-
taten eine fast vollstandige Verdrangung der philosophischen Studien
wahrgenommen. Eine Frucht dieser rein auf das Praktische gerichte-
ten Erziehungsweise sei die Tatsache, daR in dem Vaterlande der
Philosophie gro3e Philosophen zur Zeit fehlen. Furst Bulow erwiderte
darauf: ,Der Geschmack der Volker wechselt mit ihren Bedurfnissen.
Vor einem Jahrhundert schrieb Schiller, dal} Frankreich das Land und
England das Meer in Besitz genommen hatte und daR fur Deutsch-
land nur mehr die Welt der Gedanken ubrig geblieben sei. Bald
aber haben wir erkannt, dal wir diese philosophische Teilnahmlosigkeit
etwas zu weit getrieben haben und dall diese Kost fur unser rauhes
Klima nicht nahrhaft genug ist. So wurden wir schlielflich Realisten;
unsere Gelehrten wandten sich den angewandten Wissenschaften zu, unsere,
technischen Lochschulen entstanden. Man kann wohl sagen, dal3 zur
Zeit die tuchtigen Kopfe sich zur Industrie und zum Kriegswesen hin-
gezogen fuhlen. Wer weil3 dbrigens, ob wir in funfzig Jahren, wenn
wir einmal wohlhabend geworden sind, nicht wieder das Volk der
Kiunstler und Philosophen werden, das wir einmal waren! Die Ge-
schichte der geistigen Entwicklung der Volker folgt wie das Meer den
Gesetzen der Ebbe und Flut”.

Auch bei uns zulande hat man sich in den letzten Jahrzehnten
mehr den angewandten Wissenschaften zugekehrt. Mit Fach-Loch-
schulen und Kommerzschulen sind die Stadte Rufllands uUberaus ge-
segnet. Das humanistische Gymnasium mit seiner Pflege der Kklassi-
schen Sprachen und seiner Betonung der Menschheitsideale wird je
langer je mehr in den Lintergrund gedrangt und als eine bedauerns-
wert rlckstandige und fossile Einrichtung betrachtet. Ich méchte die
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Behauptung wagen, da neben vielen anderen Faktoren auch das ge-
flissentliche Zurickdrangen der Pflege der klassischen Sprachen und
des damit verbundenen idealen Sinnes und Strebens schuld ist an
den beschamenden und abscheulichen Erscheinungen besonders der soge-
nannten Intelligenz, deren Zeugen wir leider haben sein missen.

Ein gesunder, tatenfroher Idealismus ist germanische Weltan-
schauung.  Aberall in der deutschen Geschichte, wo die Seele unseres
Volkes laut wurde in Tat und Wort, in Singen und Sagen, von den
blonden Recken der Edda, der Siegfriedsart, bis zu Luthers herrlichem
Protest mit) Bismarcks Schopfung ist alles Idealismus, glihende Ein-
gabe an ein Sternenziel, das aus fernen Aimmeln beseligend nieder-
flammt. Nichts anderes wird uns erldsen von allem Lindeutschen,
Krankhaften, Halben unserer Tage, als gesunder ldealismus, diese
tiefste aller Weltanschauungen, die, im Absoluten wurzelnd, doch fest
auf dieser Erde steht, gleichsam wie der auf Erden wandelnde Christus,
Gott und Mensch zugleich.

Schwer waren die Kampfe, die der Idealismus in der Neuzeit
zu bestehen hatte. Naturalisten und Naturwissenschaftler setzten ihn
auf den Index riickstandiger Weltanschauungen und prophezeiten ihm
den baldigen vélligen Ruin. ,Ecrasez Einsame !“ Aber was geschah?
Ebenso wie beim Christentum, gegen welches dieses Wort Voltaires
gerichtet war, erwies sich auch hier ein unsterblicher Inhalt. Die
Sturme verzogen sich, und Heller leuchtend denn je standen am Himmels-
bogen die ewigen Urbilder in ruhiger wandelloser Klarheit.

Der treffliche Rektor von Schulpforta, Prof. Muff, definiert in
seinem schonen Buche ,ldealismus" den Begriff selbst als einen ge-
lauterten und veredelten Realismus, der sich an das Wort halt: ,Den
Blick zum Besten, den Ful im Festen". Das Ideal im letzten und
héchsten Sinne ist ihm ein Arbild aus dem Bereich des heiligen und
Wahren, des Guten und Schonen, das von der Phantasie in all seiner
Herrlichkeit erkannt wird und uns nun derart bezaubert, dal wir alles
daran setzen, ihm nachzustreben, es ist die lebendige und lebenerweckende
Vorstellung von einem Zustande, in dem ein hohes Streben seine
Erfullung, ein Ringen seine Krone findet.

~Wer immer strebend sich bemuht.
Den konnen wir erldsen".

Prof. Muff schlieBt sein Buch mit den Worten: ,Ja wohl,
du deutsches Volk, pflege den Sinn fur das Ideale, pflege ihn in
der Jugend und im Alter, in der Schule und im Leben; laB ihn
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nicht nur in der Phantasie, sondern auch im Lerzen und im Willen
Wourzel schlagen, damit er sich in Taten umsetze; lalR nicht die 6de
Verstandigkeit Platz greifen, die es nur auf Vorteil, nur auf GenuRR
absieht; diene nicht jenem ricksichtslosen Egoismus, der nur sich selber
kennt und die Welt dem Nimmersatten Ich opfert; adle die Arbeit,
indem du deine Seele hineinlegst; kraftige dich zu gespanntem Ringen
und redlichem Schaffen fur alles, was schén und gut und grol3 ist;
entwickle alle deine Krafte und stecke dir auf allen Gebieten die
héchsten Ziele; diene deinem Kaiser und deinem Vaterlande mit Ein-
gebung und Treue, diene aber vor allem deinem Gott; schaffe rustig,
tuchtig, frohlich hier auf Erden, weil du hier eine groRe und herrliche
Aufgabe zu erfullen hast. Tust du das, dann wird, wie der Dichter
weissagt, an dem deutschen Wesen noch einmal die Welt genesen.
Der deutsche Geist hat schon manchen geféahrlichen Strauf® siegreich
bestanden, aber das schwerste Werk ist noch zu tun: eine undeutsche
an unserem Mark nagende, im Staube dahinkriechende Lebensrichtung
des Materialismus ist noch zu Boden zu werfen. Gerade dein
Deutschen hat die Gottheit zu diesem Kampfe ein kostliches Geschenk
in die Wiege gelegt, ein starkes hoffendes Aerz, gepaart mit einer
Aeldenseele, und den tatenfrohen Idealismus". Die edelsten und
starksten Fuhrer dieses Idealismus sind aber die klassischen Sprachen,
die den Weg weisen in die Zeit der nicht wiedergekehrten Blute einer
nationalen Literatur imi) Kunst, die bei alledem eine Lehrmeisterin fur
alle Nationen der Welt sein und bleiben wird bis ans Ende der
Tage. Der grolRe Alexander hat den Hellenismus nach dem Orient
getragen, hat zuerst die Durchdringung orientalischer und occidentaler
Kulturelemente vermittelt, welche dann endlich zu der vollen Aufldsung
des Altertums gefuhrt und somit eine neue Zeit ungebahnt haben, in
welcher Freiheit, Bildung, die hochsten Giuter der Menschen, nicht
bloR auf wenige Stadte und Dorfer beschrankt, sondern nach und nach
in ungeheuerem weltgeschichtlichen Kampfe Uber die ganze Erde aus-
gebreitet werden sollten. Lind diese hellenische Bildung, welche der
groBe Perikles mit den Worten zeichnet: ,,Wir Heben die Weisheit
ohne Weichlichkeit und lieben das Schone in seiner Einfachheit", diese
hellenische Bildung, die vollkommenste Einigung eiltet gesunden Ma-
terialismus mit gesundem Idealismus, sie hat die romische Welt durch-
drungen, dalR auch sie .Kulturmomente ausgenommen hat. Sie hat
sich erhalten durch die dunklen Zeiten des Mittelalters in Byzanz
unter dem Drucke eines Aofes von orientalischem Despotismus. Diese



hellenische Bildung hat dann im 15. und 16. Jahrhundert das Abend-
land noch einmal frei gemacht. And als im 18. Jahrhundert die
deutsche Nationalbildung ihre Auferstehung feierte, da sind Lessing und
Winckelmann, Goethe und Schiller die Zdéglinge der Griechen gewesen,
und der groRe deutsche Dichter lachelte mit seinem olympischen Antlitz
und sprach: ,Es sind's die Griechen!"

Fragen wir uns jetzt nach dem Ziel, welches fur uns heutzutage
bei der Konzentration des Wissens in der Schule beim Anterrichte in
den klassischen Sprachen zu erreichen sein muf}, wenn dieselben ihren
Bildungswert behalten sollen, so darf zunachst nicht aus der Gefechts-
linie bleiben die allgemeine Anzufriedenheit mit dem, was die Mittel-
schule Uberhaupt und das humanistische Gymnasium mit seinen klassi-
schen Sprachen im besonderen leisten. Diese Anzufriedenheit namlich
ist bei der nur zu oft zutage getretenen Ratlosigkeit unserer obersten
Schulbehérde, bei der tappischen uud aufdringlichen Einmischung des
so Uberaus einfluBreich gewordenen lieben Publikums und den an-
mutigen Elternkonferenzen gerade schuld an dem Experimentieren, dem
fahrigen Reglementieren und dem Zickzackkurs auf padagogischem Ge-
biete, der nicht zu ruhiger zielbewuBter Arbeit kommen IlaRt.

Bei der Steckung des fur den Anterricht ht den klassischen Sprachen
zu erreichenden Zieles gedenke ich zunédchst eines Wortes unseres un-
vergeBlichen Direktors Krannhals, der, als die Rede auf dasselbe
Thema kam, einst in besseren Zeiten anfangs der 80-er Jahre auf
einem Kollegenabende, als die leidige Aberbiirdungsfrage mit ihrer
Lumanitatsduselei grassierte, folgende instruktive Geschichte erz&hlte:
LZur Zeit, als ich das Gymnasium besuchte, hatten wir noch lateinische
Gedichte und lateinische Aufséatze zu verbrechen. In der ganzen Prima
waren es hochstens drei bis vier, die etwas Lesbares zusammenbrachten.
Im allgemeinen wurde also das gesteckte Ziel nicht erreicht. Die latei-
nischerl Gedichte und der lateinische Aufsatz verschwanden also von dem
Programm; das Ziel wurde tiefer gesteckt. And was war die Folge?
Ebenso tief, wie die allgemeinen Leistungen friher unter dem zu er-
reichenden hoheren Ziele blieben, genau ebenso viele Fuf3 blieben nun-
mehr die Leistungen unter dem tiefer gesteckten Ziele."

Wir haben uns jetzt aus den uns allen bekannten Grinden
durchschnittich mit 5 bis 6 wdchentlichen Stunden in den alten
Sprachen abzufinden und zu versuchen, das Mdglichste dabei heraus-
zuschlagen. Sehen wir nun den durch nichts zu ersetzenden Bildungs-
wert der klassischen Sprachen in der Weckung des idealen Sinnes, der



Begeisterung fur das Wahre, Schoéne und Gute, in der Herausbildung
von Charakter und Personlichkeit, in der edlen Auffassung eigener
Arbeit, in der Begeisterung fur die groRen Gestalten der Antike und
dem zu weckenden Streben der Jugend, es ihnen gleich zu tun, dann
werden wir dafur zu sorgen haben, unsere Jungen baldmdglichst zur
Lekture der klassischen Schriftsteller zu bringen, auf dal sie mit dem
Wackern Aoraz sagen konnen:

,Sieh, ich dank es dem Gliick, da® Rom mich erzog, mich belehrte.
Welcherlei Leiden das Zurnen Achills den Ach&ern geschaffen.
Mehr noch gab mir Athen an Kunst und hoherer Bildung,
too dall die Lust mir kam, das Grade vom Krummen zu scheiden."

Zu diesem Zweck mu m. E. der Kreis der zu lesenden Schrift-
steller Uber das bei uns gewdhnliche Mal3d erweitert werden. Ich
halte es fur wohl moglich, dal auch unter den heutigen beengenden
Verhéltnissen einiges aus den griechischen Lyrikern, wenigstens ein
Drama des Aschylus, Sophokles oder Euripides, eine Komddie des
Plautus oder Terenz gelesen wird.

Doch darUber im einzelnen sich auseinanderzusetzen, bleibt besser
der Diskussion uber diese Frage uberlassen.

Ich  muB nun gestehen, daR nur allzuviele Uber diesen Punkt
geauBBerte Meinungen nur einen akademischen Wert werden beanspruchen
kénnen, wie auch der groRte Teil meiner Ausfihrungen Ausblicke in
das Wunschland bleiben werden. Das Ziel des Unterrichts in den
alten Sprachen wie auch die Methode bei ihrer Betreibung wird uns
in absehbarer Zeit ja leider noch durch Reglements von oben vorge-
zeichnet werden, und notgedrungener Weise diurfen mir flrs erste nicht
aus den Augen vertieren, dall unsere Schuler den ganzen Wissens-
stoff beim Maturum in russischer Sprache zu verzapfen haben werden.
Das beengt und zieht Stacheldrahte um unser bestes Wollen und Kénnen.

Wenn es im Bereiche der Durchfuhrbarkeit liegt, so wirde ich,
um zu einem befriedigenden Resultate des Linterrichtes in den Kklassi-
schen Sprachen zu kommen, Vorschléagen:

|. Die Etymologie auf das Wichtigste und absolut Notwendige
einzuschranken.
Zn diesem Zwecke hat eine Kommission baltischer Lehrer zusammen-
zutreten, um far beide Sprachen fur unsere Schulen zweck-
entsprechende  Grammatiken zusammenstellen.
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Il. Die schriftichen Arbeiten, vor allem die Extemporalien, auf ein
Mindestmald zu beschréanken, da die auf sie verwendete Zeit und
Arbeit seitens der Schiler und der Lehrer in keinem Verhaltnis
stehen zu dem Nutzen, den sie bringen, und da der Lauptnach-
druck auf die Lektire der Schriftsteller gelegt werden muR.

Ill. Den Kreis der zu lesenden griechischen und lateinischen Schrift-
steller zu erweitern, worlber ebenfalls eine Spezialkonferenz
baltischer Philologen zu befinden haben wird.

INn der Debatte Uber die 1. These berichtet zun&chst der
Referent Uber Erfahrungen, die er mit einem in Baden erschienenen
Buch von Kautzmann, Pfaff und Schmidt gemacht habe. In dem
Buch sei gerade das Notwendige aus der Etymologie und der Kasus-
lehre hervorgehoben. Auf die Frage, wie man mit der Ubrigen
Syntax verfahren solle, antwortet Referent, diese kdnne im Anschlul3
an die Lektire gelehrt werden, er schlage daher vor, in dem neu zu
bearbeitenden Buch nur Etymologie uni) Kasuslohre zu bringen. Von
anderer Seite wird auf das Buch von Ostermann fur Quarta hin-
gewiesen, das die notigen syntaktischen Regeln enthalte, auch fir die
Unterstufe geeignete Lektire bringe. Eine Grammatik fur die Syntax
auller der Kasuslehre koénne man nicht wohl entbehren, da einmal bei
der Lekture nicht zu viel Syntax getrieben werden durfe und anderer-
seits viele Schiler eines Buches bedurfen wirden, um dber das in
der Stunde Erklarte nachlesen zu kénnen. Zum Schlu wird die
These von bcn Versammelten angenommen.

2. Der Griechische Elementarunterricht.

Referent: Insp. Goertz.

Vor der Debatte Uber die Il. These von Bocke referiert Goertz
Uber den griechischen Elementarunterricht. Indem Redner darauf hin-
weist, daR seiner Meimmg nach beim Linterricht die Kenntnis der
Formen und die Aneignung eines gehoérigen Vokabelschatzes nicht ge-
uligeud betont worden sei, wobei das Verstandnis fur die Lektire der
Schriftsteller gelitten habe, stellt er drei Forderungen auf, denen ge-

nugt werden misse: 1) Die Schiler missen die Formen gut kennen,
2) Der Wortschatz muR ein moglichst groRBer sein, 3) Ubungen im
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Ubersetzen aus dem Deutschen ins Griechische sind oft zu veranstalten.
Im Anschlu3 hieran folgt eine eingehende Debatte Uber die zweite
Bockesche These. Gegen die haufigen Extemporalien wird hervorge-
hoben, daR auf eine jede derartige Arbeit 2 Stunden verbraucht wirden,
was bei der jetzt beschrankten Zahl der Lehrstunden in den alten Sprachen
zu viel sei. Dafur musse die Tafel in der Klasse viel benutzt werden,
wobei alle Schuler zur Arbeit herangezogen werden kénnten. Ein an-
derer Grund gegen zahlreiche Extemporalien liege darin, daB viele
Schiler, namentlich die fleiBigen, sich vor solchen Arbeiten aufregten und
sie furchteten, was durchaus nicht vorkommen sollte. Ein Extemporale
im Monat sollte geniigen. Auf das Retrovertieren des Ubersetzten wird
ferner als eine gute Ubung hingewiesen, ebenso sollen die Extemporalien
aus dem Ubersetzten genommen werden, dann wirden die Schiler Lust
an der Arbeit haben. Anderseits erheben sich auch Stimmen fur héu-
figere schriftiche Arbeiten, etwa zwei- oder dreiwdchentliche, da bei selte-
neren derartigen Ubungen leicht der Stand der Kenntnisse zuriickgehe.
Zum Schlu3 wird anerkannt, daR die schriftichen Arbeiten namentlich im
Griechischen in den unteren Klassen haufig vorgenommen werden miissen,
wahrend in den oberen Klassen solche beschrankt werden kénnen. Was
das Lateinische anbetrifft, so wird der These im ganzen zugestimmt.
Nachdem noch einige Vorschlage in bezug auf gute Aneignung des
Wortschatzes gemacht sind, wird die Debatte Uber die zweite These
geschlossen.

INn der Debatte Uber die Ill. These von Bocke wird darauf hinge-
wiesen, daB Schrifffteller wie: Plautus, Terenz, Lysias, Euripides zu
wenig beachtet wurden. Mail brauche llicht Ovid und Vergil je zwei
Semester zu opfern, konne statt dessen andere Schriftsteller lesen, z. B.
auch Catull. Im Griechischen soll, damit die Schiler den Aomer maglichst
kennen lernen, die Privatlektire als Mittel dazu dienen, so dall dann
andere Schriftsteller in der Klasse auch zu ihrem Recht kommen. Dazu
wird der Satz ausgestellt:

Es ist dahin zu Ivirken, daR die Schuler einen mdoglichst vollstan-
digen Uberblick tber llias und Odyssee gewinnen.

Damit schliet die Debatte.

Endlich wird folgende Kommission gewahlt Dannenberg, Fischer,
Aaller, Igel, Schomacker, Brosse, Taube, Ehlers.
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Vierte Sektion: Mathematik und
Naturwissenschaften.

Leiter: Dir. Demme. SchriftfUhrer: Ober!. Ferle.
3.August 4LIhrNachm. in derAlbertschule. Anwesend21l Personen.

1. Das Lehrziel des mathematischen Unterrichts und die
Verteilung des Unterrichtsstoffes im Hinblick auf ein
Abiturium in russischer Sprache.

Referent: Dir. Demme.

Nach eingehender Debatte werden folgende Resolutionen einstim-
mig angenommen:

I Die Aufgaben des mathematischen Unterrichts sind:

1) Klares Verstandnis der entwickelten Sahe und ihrer Verleitung.

2) Ubung des raumlichen Anschauungsvermdgens.

3) Entwickelung des funktionaleil Denkens.

4) Gewohnung an eine prazise, knappe Ausdrucksweise.

Demnach erscheint als abschlieBendes Ziel des mathematischen Un-

terrichts :

1) Ein wissenschaftlicher Uberblick iiber den auf der Schule behan-
delten mathematischen Lehrstoff.

2) Eine gewisse Fahigkeit der mathematischen Auffassung und ihrer
Verwertung fur die Durchfihrung von Einzelausgaben.

3) Einficht in die Bedeutung der Mathematik fur die Technik und
die exakte Naturerkenntnis.

Il.  Aus dem durchzunehmenden Pensum der Mathematik mufld sehr
vieles gestrichen werden, wie unklare Definitionen, Scheinbeweise
und namentlich die fingierten Aufgaben, die nichts mit dem prakti-
schen Leben und sehr wenig imt der Mathematik zu hm haben.
Ebenso muR auf das sorgfaltigste vermieden werden, Dinge, die
selbstverstandlich erscheinen, dem Verstandnis durch eine pedantische
Beweissystematik zu entfremden.

Ill.  Eine Vorbereitung zum russischen Abiturium ist durch eine russi-
sche Repetitionsklasse nicht zu erreichen, vielmehr hat die Vor-
bereitung wahrend der ganzen Unterrichtszeit zu geschehen. Die
Verteilung und Behandlung des Lehrstoffes hat in einem 8-klassi-
gen Gymnasium diese zu sein:
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1) In der Arithmetik (1. K. — 5 St., Il. KI. — 4 St.,
111, KI. — 2 St.) hat der Unterricht nur in deutscher Sprache
zu erfolgen, selbst russische Aufgabensammlungen sind zu ver-
meiden, zuléssig ist ein Vokabularium.

2) In der Algebra (111, IV., V. und VI. Kl je 2 St.) ist der
Kursus der Ill. und IV. Klasse nur in deutscher Sprache durch-
zunehmen, ebenso die theoretischen Teile des Lehrstoffes der
V. und VI. Klasse, die Anwendungen dagegen sind nach einer
russischen Aufgabensammlung zu behandeln.

3) Von der Geometrie (111. KI. — 1 St., IV.,, V. und VI. KI.
je 2 St.) ist der propadeutische Unterricht in der 111 Klasse
und die Planimetrie in deutscher Sprache, die Stereometrie in
russischer Sprache durchzunehmen.

4) In der Trigonometrie (VIl. KI. — 2 St.) ist die Theorie
in deutscher Sprache, ihre praktische Anwendung nach einer
russischen Aufgabensammlung in russischer Sprache durchzu-
nehmen.

5) In der VIl. KI. sind 2 Stunden und in der VIIl. KIl. 4
Stunden fur die Repetition in russischer Sprache und die
Durchnahme der Erganzungen, deren Kenntnis das staatliche
Examen fordert, anzusetzen.

Endlich spricht die Sektion ihr Bedauern daruber aus, daB in

der Plenarsitzung der Mathematik- und Physikunterricht so lieblos be-
handelt worden ist.

4. August, 9 Ahr Morgens in der Albertschule. Anwesend 16
Personen.

2. Erfahrungen beim physikalischen Klaffenunterricht und
bei praktischen Schileribungen.

Referent. Oberl. Kolbe.

Aus dem mit allgemeinen: Beifall aufgenommenen Referat regen
besonders nachstehende Ausfuhrungen des Referenten einen lebhaften
Meinungsaustausch an.

1) Der in Westeuropa eingefuihrte konzentrische Anterricht in der
Physik (Anterstufe und Oberstufe) hat in RuB3land einen
eifrigen und einfluBreichen Verfechter in Prof. G. de Metz-
Kiew, der die Physik auf die 4 obersten Klassen mit je 3
Stunden wochentlich verteilen will.
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Als Lehrbuch wurde vom Referenten und Leiter der Ver-
sammlung die eben erschienene ,Oberstufe der Naturlehre"
von Poste (Braunschweig 1907) der Versammlung aufs
warmste empfohlen.

Eine praktische Vorbildung der Physiklehrer, wie sie jetzt in
Westeuropa im Laufe des Studiums und in Ferienkursen
erstrebt wird, erscheint auch hier in RuB3land von grof3ter
Wichtigkeit fur einen erfolgreichen Unterricht.

Der Physikunterricht hat ein induktiver zu sein und hat vom
Experiment auszugehen. Die weit verbreitete Ansicht, dal} die
Mechanik das Skelett der Physik sei und zuerst durchgenommen
werden misse, und daR das Gesetz von der Erhaltung der
Energie der rote Faden sei, der alle Gebiete der Physik ver-
binde, ist fur Lochschulen durchaus berechtigt. In den Mittel-
schulen empfiehlt es sich, zuerst einige leichtere Abschnitte aus
der Mechanik durchzunehmen; die Gesamtmechanik jedoch,
insbesondere die mathematischen Teile derselben, gehdren in
die oberste, weil reifste Klasse. In dieser obersten Klasse hat
eine Wiederholung der Physik in Ubersichtlicher Darstellung
stattzufinden, wobei dann das Gesetz von der Erhaltung der
Energie zu seinem Rechte kéme.

Die Lodsung physikalischer Aufgaben, wenn dieselben im engen
Zusammenhange zu den vorhergegangenen Experimenten stehen,
ist fur das Verstandnis des Zusammenhanges der vorkommenden
GroRRen von sehr groRem Wert. Ebenso sind physikalische Denk-
aufgaben sehr zu empfehlen.

Soll das Experiment die Grundlage des Physikunterrichts bilden,
so ist eine sorgfaltige Vorbereitung zu den Lehrstunden von
feiten des Lehrers notwendig: die erforderlichen Apparate sind
schon vor der Stunde ins Auditorium zu bringen und die durch-
zunehmenden Experimente so vorzubereiten, dafll ein Mi3lingen
derselben in den Lehrstunden ausgeschlossen ist.

Als wesentliche Unterstiitzung der Physikstunden erscheinen die
praktischen Schileribungen, auf welchem Gebiet Referent be-
sonders reiche Erfahrungen gemacht hat, da er im Jahre 1885
als erster in Ruf3land in der St. Annen-Schule in Petersburg
praktische Schuleribungen eingefuhrt hat. Wenn auch die prak-
tischen Schileribungen eine nicht unbedeutende Mehrausgabe
erfordern, so wird dafir aber unserer Jugend durch sie die Ge-
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legenheit geboten, Land und Ange zu uben, das Beobachten
zu lernen und durch eigene Berauche sich mit den Naturgesetzen
bekannt zu machen.

Am Schluffe der Diskussion wird der Vorsitzende von mehreren
Seiten gebeten, sich daflr zu interessieren, dal den Physiklehrern in Riga
durch gegenseitige Anregung Gelegenheit geboten werde, sich in der Prazis
des Unterrichts in der Experimentalphysik zu Gben. — Ebenso wird die
eventuelle Einrichtung eines Ferienkursus ins Auge gefal3t, wozu Oberl.
Kolbe seine Mithilfe zusagt.

Nach Schlu? der Diskussion demonstriert Kolbe eine von ihm
konstruierte und in der mechanischen Werkstatt von “irlaub-Petersburg
verfertigte Schul-MeRbriicke. Eine nahere Beschreibung dieses Appa-
rates findet sich in Poskes Zeitschrift fur phys. und chem. Linterr. 190/,
S. 78—86 und in <t>K3HMecKoe Odosp-fenie 1907, Ill. — Der Apparat
zeichnet sich, wie alle Kolbeschen Schulapparate, durch Abersichtlichkeit,

Genauigkeit und praktische Anordnung der Gebrauchsteile aus.

Flnfte Sektion: Religion.

Leiter: Oberpastor Wittrock. Schriftfuhrer. Pastor Burchard.
3. Aug. 4 Nachm. in der Albertschule. Anwesend 30 Personen.

L Der Katechismusunterricht.

Vortrag von Pastor O. Pohrt.

(Literatur: K. Eger. ,Evangelische Zugendlehre". Giel3en.
Topelmann. 1907. K. Salomon. ,Luthersche Grundsatze fur den
Katechismusunterricht”, in ,Evangelische Freiheit" herausgegeben von
O. Baumgarten. 7. Jahrgang. 1907. Lest 3. Tubingen. Mohr).

Religionsunterricht wird in allen Klaffen unserer Mittelschulen
erteilt. Es fragt sich nun: soll dem Katechismus in diesem Unterricht
noch ein Platz bleiben? — und, wenn ,ja", dann: in welchen Klaffen
und irr welcher Weise soll er behandelt werden?

I. Es ist nicht unnitz, Uber die Existenzberechtigung des Kate
chismusurrterrichtes nachzudenken. Man hat dariber geredet und ge-
schrieben, ob Luther seinen kleinen Katechismus fur den Unterricht ge-
schrieben hat oder nicht. Nrrn, Luther hat seinerr Katechismus auch
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far den Unterricht bestimmt. Im Vorwort zum kleinen Katechismus
heit es: ,Den Unterricht wei ich nicht schlichter und besser zu stellen,
denn er bereits gestellt ist von Anfang der Christenheit und bisher ist
blieben, namlich in den drei Sticken: den zehn Geboten, dem Glauben
und dem Vaterunser. In diesen dreien Stiucken steht es schlicht und
kurz fast (wohl) alles, was einem Christen zu wissen not ist." Aber wir
bedirfen gar nicht dieser historischen Beweisséatze; denn es handelt sich
ja nicht darum, was Luther fur seine Zeit als notwendig erachtet, son-
dern was unsere Zeit vom Religionsunterricht verlangt. — Die biblische
Geschichte in den Unterklassen, die Religion Alten und Neuen Testa-
mentes (Aeilsgeschichte) in den Mittelklassen und die Kirchengeschichte
in den Oberklassen — alle diese Facher sind an und far sich rein
historisch, trotz aller Anwendungen auf das Leben der Kinder. Wir
brauchen aber unbedingt einen besonderen Religionsunterricht, der
gerade das christiche Leben der Gegenwart auf das eingehendste und
ernsteste  behandelt, der mdglichst alle die Kinder angehenden
Fragen der Ethik und des rein Religiosen bespricht, der sowohl die
Alltaglichkeiten als auch die Feierstunden des Lebens von evangelischem
Standpunkt aus beleuchtet. Dabei koénnen wir ganz gewild nicht missen
eine, in gewissem Sinn wenigstens, feste Form, die gewahrt bleibe.
Es ist ein padagogisch sehr feines Empfinden, das Luther bekundet,
wenn er in seiner Vorrede zum Kkleineu Katechismus sagt: ,Vor
allen Dingen hite sich der Prediger und meide mancherlei oder allerlei
Text und Form der zehn Gebote, Glauben, Vaterunser, der Sakra-
mente re., sondern nehme eine Fonn vor sich, darauf er bleibe und
dieselbe immer treibe, ein Jahr wie das andere: denn das junge und
alberne Volk muR man mit einerlei gewissem Text und Form belehren,
sonst werden sie gar leicht irre, wenn man heute so, und Uber ein
Jahr anders lehrt, als wollte man es bessern, und wird damit alle
Miuhe und Arbeit verloren". Aber nicht nur um der Kinder willen
ist eine und dieselbe Fonn beim Linterricht winschenswert, auch fur
Den Lehrer ist sie gulnstig, gleichsam ein Linterrichtsprogramm; fur in-
dividuelle Freiheit bleibt immer noch Spielraum genug vorhanden.
Dazu haben wir nun Luthers kleinen Katechismus. Gewil3, wenn
jemand heute ein Katechismusbuch zu schreiben hatte, es wirde na-
turlich ganz anders sein, als Luthers Katechismus. So wie Luther
kann ja doch eben auch nur Luther schreiben; aulRerdem &ndert sich
in 400 Jahren vieles, auch iu der Religion und Ethik. Es handelt
sich ja nur darum, daR Luther unerreichbar gut geschrieben hat.
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Ich meine, es ist zu sagen: solange wir nicht ein anderes zeitgemaferes,
aber ebenso lapidar christliches Linterrichtsbuch haben, wie Luthers kleiner
Katechismus es ist, missen wir bei Luther bleiben. Aber freilich muf3 uns
dabei gestattet sein, in freiester Weise diesen Katechismus zu behandeln
dem Verstandnis unserer Jugend und unserer Zeit entsprechend, damit
der Katechismusunterricht nur ja nicht ein Anachronismus sei.

II.  Lind nun das Programm. Ich denke mir die Verteilung
des Stoffes am ginstigsteil etwa so:

A. In den Unterklassen bei der Behandlung der biblischen
Geschichten kommen zur Sprache der Wortlaut der drei ersten Haupt-
sticke und zwar jedesmal bei den betreffenden biblischeil Geschichten;
also. die zehn Gebote bei der Geschichte von der Gesetzgebung am
Sinai, das Vaterunser bei der Behandlung der Bergpredigt, das
Glaubensbekenntnis bei den letzten Geschichten des Neuen Testamentes.
Hierbei ist rrun folgendes zu bemerken: 1) Die Kinder haben den
Wortlaut der Hauptsticke ebenso, wie die allerwichtigsten Spriche
auswendig zu lernen. 2) Die Luthererklarung wird zundchst weg-
gelassen, weil sie in den hier ja doch historisch orientierten Unterricht
llicht hilleinpaRt, und weil die Luthererklarung fur diese Stufe zu hoch
ist. 3) Die Erklarung resp. Besprechung des betreffeilden Katechismus-
stickes wird geboten vorwiegend als glltig fur die Zeit ihrer Ent-
stehung, wobei in zweiter Linie freilich auch auf das Allgemeingultige
dieser Sticke hingewiesen werden muf3.

B. Nur dem Katechismusunterricht wird gewidmet die IV.
Klasse (Quarta). Hierbei ist nun folgendes zu beachten: 1) Zur Be-
handlung gelangt der Wortlaut und Luthers Erklarung der drei ersten
Hauptstiicke. 2) Weil Luthers Katechismus sich nach Altsgangspunkt
lind Zielpunkt nicht in der Sphare biblischer Vergangenheit bewegt,
die etwa in die Gegenlvart zuriickgerufen werden nllf3te, sondern inner-
halb der kirchlichen Gegenwart selbst, und weil wir in unserem
Katechismusullterricht die sittlich-religibsen Fragen unserer Tage zu
behalldeltl haben, so darf der Katechismusunterricht nicht herabsinken
zum Resume oder Appendix der biblischen Geschichte. 3) Wir haben
Uberhaupt gar llicht dell Katechismus zu erklaren, sondern das christ-
liche Leben der Gegenwart an der Hand des Katechismlls. Der
Katechisnlus sei nicht Objekt sondern Subjekt der Erklarung, er sei
llicht Unterrichtsstoff, sondern Leitfaden. Darum darf der Linterricht
hier nicht dogmatisch bestimnlt sein, sondern gebullden an das religios-
sittliche Leben der Kinder. 4) Wir dirfen niemals vergessen, daR die
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Fragen in Luthers kleinem Katechismus urspriinglich so gemeint sind,
dall das Kind den Vater oder Lehrer fragt, dieser dann antwortet und
dem Kinde die Antwort beibringt. Aus den Antworten und ihrer
Behandlung im groRen Katechismus geht hervor, daR Luther keiner
theoretischen Reflexion und WiRbegierde Rede steht, sondern aus der
Frage heraushort ,Was soll ich damit anfangen?" Seine Ant-
worten auch im kleinen Katechismus sind also eigentlich gar keine Er-
klarungen, sondern Exemplifikationen, Anwendungen, Individualisie-
rungen, aber keine Ausdeutung theologischer Begriffe. Wir wollen
doch dabei von Luther lernen: in seinem groRen Katechismus geht er
nur im 4., 9. und 10. Gebot von der historischen Situation des
Textes aus, im Adrigen bleibt er in seiner Gegenwart. Er schlagt
sich nicht herum mit Pharisdern, Schriftgelehrten und antiken Heiden,
sondern die Geizigen, Selbstgerechten, hartherzigen u. s. w. tragen
das Gewand seiner Zeit. Lind da feine Zeit es erfordert, fo schiebt
er in das vierte Gebot den Gehorsam gegen die Obrigkeit hinein, ohne
sich dabei dem Text gegeniber unfrei vorzukommen. Was geht ihn
der alte Text an? Der ist nur Diener bei der Deutung der Gegen-
wart und muf3 sich eben figen. Darum dirfen, ja missen wir auch
solche Fragen der Gegenwart in den Linterricht hineinnehmen, die
vielleicht nicht im Katechismus stehen, Wohl aber aktuell sind und einer
christlichen Klarung bedurfen. Ich glaube, dies Luthersche Prinzip
der Anwendung darf der Lehrer durchaus nicht aus dem Auge ver-
lieren. 5) Irgend eine direkte Beziehung zur Religion der Kinder
ist unbedingt noétig, und zwar je dringender, fur sie packender, um so
besser., Damit die Frage nicht nur interessant, sondern ernst werde;
damit klar werde, warum man sie lésen mu 3. Man weise Probleme
auf, die in den Alltaglichkeiten liegen. Dazu ist der Lehrer da, dal
er solche schlummernde Probleme wachrufe und mit den Schilern
konfrontiere. Je mehr unsere christiche Religion durch solche Pro-
bleme auf die Probe gestellt wird, einen um so groReren Wert wird
sie fur die Kinder erlangen, wenn sie diese Probleme zu lésen weil3.
Am so mehr wird sie imstande sein, kraftig religids-sittiche Charaktere
anzubahnen. 6) Darum missen alle Fragen rein dogmatischer Art,
die ja doch fur die Kinder gar kein, oder nur ein historisches Interesse
haben konnen, in dieser Form Ubergangen und nur kurz lehrhaft be-
handelt werden, etwa in dogmengeschichtlicher Weise, wobei mtf eine
héhere Stufe verwiesen werden mag. 7) SchlieBlich muR die Be-
handlung des IV. und V. Hauptstickes dem Konfirmandenunterricht
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und den Oberklassen Uberwiesen werden, -Unb zwar dem Konfirmanden-
unterricht deswegen, weil die Sakramente als spezifisch kirchliche Ein-
richtungen ihren besten Platz unbebingt in den Konfirmationsstunden
haben, die ja aus die Konfirmation, als Erganzung zur Taufe, und
auf das erstmalige GenieRen des Abendmahles vorbereiten. Andrer-
seits werden das IV. und das V. Lauptstick, und zwar die Behand-
lung der historischen resp, der konfessionell-dogmatischen Fragen, den
Oberklassen Uberwiesen, weil ihre historische Bedeutung erst recht
gewdurdigt werden kann bei der Behandlung des Neuen Testa-
mentes resp, der Kirchengeschichte. Zudem gewinnen wir bei dieser
Stoffverteilung mehr Zeit fur den Ubrigen Katechismusnnterricht in
der IV. Klaffe.

C. Zn den Oberklassen wird der Katechismus religionsgeschicht-
lich behandelt. Etwa so: der Dekalog bei der Besprechung des Exodus
und des Deuteronomiums; dabei mufl3 auf die Unterschiede der beiden
Formen aufmerksam gemacht werden, so beispielsweise bei der Moti-
vierung der Sabbatheiligung. Das Vaterunser bei der Behandlung
des Lebens Jesu nach den Synoptikern; auch hier darf der Unterschieb
zwischen der Fassung nach Matthaus und der lukanischen Form nicht
Ubergangen werden. Ebenso muf3 dabei erwahnt werden, dal3 die
Doxologie nicht urspriinglich ist, sondern Wohl eine uralte kultische
Formel, entlehnt wahrscheinlich aus 1. Chr. 29, 11. Die Einsetzungs-
worte des Abenbmahles kommen zur Sprache bei der Behandlung der
Passionsgeschichte. Dabei ist ein Vergleich der Texte: Matthaus,
Markus, Lukas und 1. Kor. 11 zu bieten. Winschenswert ware dabei
ein religionsgeschichtlicher Exkurs uber das Opfer. Die Einsetzungs-
worte der Taufe gelangen zur Behandlung bei der betreffenden Ge-
schichte. ~ Dabei ist wiinschenswert ein religionsgeschichtlicher Exkurs
Uber die Zohannestaufe und die alttestamentlichen Waschungen. Das
Apostolikum gelangt zur Sprache bei der Behandlung von 1. Kor. 15.
und bei der Alten Kirchengeschichtc. Endlich die Luthererklarungen
zu allen funf Aauptsticken werden bei Gelegenheit der Neformations-
geschichte behandelt, hierbei ist nach Luthers Beispiel bei aller Be-
tonung des Konfessionellen das Polemische zu meiden.

Ill.  Zn dieser Weise denke ich mir das Programm des Katc-
chismusunterrichtes. Auf allen drei Stufen, namentlich aber auf der
Mittel- und Oberstufe gilt's zu zeigen, daB es ja dieselben oder &hn-
liche Fragen waren, die schor: die M&nner des Alten Testamentes be-
schaftigten, wie Jesus sie loste, wie Luther sie empfand, und wie wir
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sie erleben. An Jesu Anschauung lautere man die eigene, bis sie stark
genug ist, der Frage Lerr zu werden. Das ist das beste Mittel un-
terrichtlicher Methode, den eigenen Charakter in fesselnde Verbindung
mit den groRten Charakteren der Geschichte zu bringen und an ihnen
sich zu demutigen und zu starken; das beste Mittel der Methode, die
Lebensanschauung zu veredeln und zu stédhlen an den schmerzlich emp-
fundenen Problemen des wirklichen Lebens. Dabei lernen die Schiler
vielleicht weniger, wie man Texte erklart und anwendet, aber sie werden
dazu erzogen, nicht gedankenlos aus einem Tag in den andern zu
rennen, ohne zu merken, wie GrofRes auch in ihrem Leben verborgen ist,
sie lernen sehen, wo in der Welt die groRen Ratsel liegen, die jedem
zu lésen aufgegeben sind, und so die Lebensanschauung des Christen-
tums als Erklarung ihres Lebens zu begreifen oder wenigstens doch zu
ahnen. Nicht in Buchern, sondern im Leben sollen die Schiler lesen
und sich zurechtfinden lernen. Nicht die Klarheit eines Katechismus-
stickes sollen sie mit nach Lause nehmen, sondern Klarheit Uber ein
Stiick Leben. Nur wenn der Schiler fuhlt tua res agitur, nur dann
kann ihm die Bibel oder der Katechismus oder sonst ein religiéses Buch
Offenbarung werden. Sowie die Religion ihren Offenbarungscharakter
verliert, so hoért sie auf Religion zu sein, auch in der Religionsstunde.
Darum ist das Beste, was wir den Kindern in der Erziehung geben
kénnen, die Anbahnung zur Ausbildung einer religidsen Personlichkeit,
die Entwickelung ihrer Lebensanschauung unter der unmittelbaren Ge-
walt der religidsen Offenbarung selbst. Solche religids-sittliche Lebens-
anschauung sind wir den Kindern schuldig. — Auf diese Weise gewin-
nen wir auch eine richtige Stellung zur Bibel. Sie behalt ihre nor-
mative Geltung, sie wirkt nicht in einzelnen Stiicken, nicht im Buchstaben,
sondern als Gesamtheit, nicht als Autoritat, sondern in der Uberzeu-
genden Kraft ihrer Lebensgedanken. Wir brauchen dann keinen Schrift-
beweis, sondern die Person Jesu in ihrer alles Uberragenden und klar
erschauter: Bedeutung fur unser religioses Leben, als erkannte und
empfundene Offenbarung bildet von selbst das alles beherrschende
Zentrum des ganzes Unterrichtes.

Der Katechisnuls muf3 unbedingt aus seiner bisher vielfach do-
minierenden Stellung im Religionsunterricht weichen zu Gunsten der
Bibel, denn die Bibel darf niemals wieder degradiert werden zum
bloRen Beweismaterial fur den Katechismusunterricht; aber neben der
Bibel als der allein wichtigsten Arkunde der Offenbarung bleibe doch
auch der Katechisnnrs als ein Leitfaden zu dem hdchsten Ziel der Er-
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ziehung unserer Schule erhalten. Aber er sei unser Diener und
niemals wieder unser 55crr.

Die Debatte uber diesen Vortrag stellt im wesentlichen die
Zustimmung der Versammelten zu den Anschauungen des Referenten
heraus. Ein heiRer Kampf dagegen entspinnt sich um die Thesen, die
Pastor Pohrt zum ,Lehrziel des Religionsunterrichts" aufgestellt hat.
Da hiertber noch keine Verstandigung erzielt wird und dieses Thema
daher beim nachsten Lehrertage wieder auf die Tagesordnung kommen
soll, so kann hier daruber weggegangen werden.

4. Aug. 9 Lihr Morgens in der Albertschule. Anwesend 23 Per-
sonen. Leiter : Oberp. WVitt rock. Schriftfihrer: Pastor Pohrt.

2. Grundsatze fur ein Schulgesangbuch.

Vortrag von Mag. E. v. Schrenck.

Es ist neuerdings mehrfach der Wunsch nach einem neuen Schul-
gesangbuch geauRert worden. Ja, manche Versuche in dieser Richtung
sind schon gemacht, und in einigen Schulen sind Oettingens Kernlieder,
die seit mehreren Jahrzehnten in Schule und Kindergottesdienst so gut
wie alleinherrschend waren, durch ein anderes Gesangbuch ersetzt worden.
Als Grund fur dieses Vorgehen hat man Verschiedenes angefihrt. die
Kernlieder enthielten zu viel Veraltetes, sie brachten in nicht wenigen
Liedern eine ganze Reihe von Strophen, die weder gesungen noch ge-
lernt wirden, und sie lieRen endlich eine gréRere Auswahl von Aeili-
gungs- und Morgenliedern sowie von treffichen neueren Liedern ver-
missen. Diesen Abelstanden sollten nun die neuen Gesangbiicher abhelfen.

Die Wichtigkeit der damit aufgerollten Frage wird niemand ver-
kennen.  Die Lieder, welche Schule und Kindergottesdienst der Kin-
derseele einpragen, verliert sie das ganze Leben nicht. Welch eine
Menge von religiosen Antrieben hangt daher vom Schulgesangbilch ab!
Welch eine Beeinflussung der Geschmacksrichtung héngt aber auch von
ihm ab! Die Frage nach der Einfihrung eines Schulgesangbuchs muf3
daher aufs sorgfaltigste gepruft werden. Nicht bloR religiése, sondern
allich &sthetische Erwégungen sollen dabei zu Gehodr kommen. Es will
mir fast scheinen, als ob in unserer Mitte sowohl die Tragweite einer
Gesangbuchsanderung, als die Schwierigkeit der ganzen Arbeit ver-
kannt wirden. Deshalb erscheint es mir doppelt notwendig, dal man
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sich Uber die Grundsatze fur ein Schulgesangbuch in pédagogischen
Kreisen ausspricht und wo mdoglich einigt. Auch geht die Frage nicht
bloR die Neligionslehrer an, sondern alle, die fur die religiose und
asthetische Entwickelung unserer Jugend ein Lerz haben, speziell auch
die Lehrer der deutschen Literatur.

Wenn wir uns nun dber die Grundsdtze fur ein Schulgesang-
buch verstandigen wollen, so ist es gut, dall wir von dem allgemein
Anerkannten ausgehen. Als Axiom kann man wohl zunéachst den Satz
aussprechen: ein Schulgesangbuch soll aus dem reichen Liederschatze der
evangelischen Kirche das Allerbeste bringen. Das versteht sich schon
deshalb von selbst, weil ein Schulgesangbuch aus &aueren und inneren
Griinden keinen groBen Limfang haben darf, und weil es ja das eiserne
Inventar fur den Lebensweg bietet. Solch ein Inventar ist gering an
Zahl, ausgezeichnet an Art. Wo aber finden wir das Allerbeste, nach
welchen Maf3staben? Nun gewild doch da, wo sich das Wesen des be-
treffenden Dinges am reinsten, am echtesten und kraftigsten auspragt.
Nur der wird ein sicheres Auge fur das GroRRe und Schoéne im evan-
gelischen Kirchenliede haben, der das Wesen dieses Liedes klar erkannt
hat. Werfen wir zu diesem Zweck einen flichtigen Blick auf seinen
Arsprung und feine Entwicklung.

Die mittelalterliche Kirche duldet im Gottesdienst nur den latei-
nischen Aymnengesang. BIloRR schiichtern wagt sich in diesen lateinischen
Gesang hin und her als Ubersetzung ein deutscher Vers und wird
dann auch in der Kirche geduldet. Im wesentlichen ist das geistliche
Lied in deutscher Sprache aus den Kirchenmauern verbannt. Es er-
schallt bei andern Gelegenheiten: auf Wallfahrten, Bittgangen, bei re-
ligibsen Festen, die im Freien gefeiert werden und bei &ahnlichen Ge-
legenheiten. Ein ganzer Schah religioser aber auferkirchlicher Lieder
entsteht so im Mittelalter, und es ist daher begreiflich, daR das geist-
liche Lied von vornherein nicht eigentliches Kirchenlied, sondern religidses
Volkslied ist. Es entsteht groRBenteils durch Amdichtung rein welt-
licher Lieder, deren weltliche Melodie beibehalten wird. Aus dem
Trinkliede: ,Der liebste Buhle, den ich hab, der ist mit Reifen bunden”
wird das religitse Volkslied: ,Der liebste Aerre, den ich hab, der ist
mit Lieb gebunden." Wir haben nicht die Zeit, auf andere lehrreiche
Beispiele hier einzugehn, die sich in groBer Zahl beschaffen lieRen. Lins
genugt, dall wir den Volksliedcharakter des mittelalterlichen Kirchenliedes
erkannt haben.

Das Volksliedartige nun ist dem Kirchenliede, als es ein evan-
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gelisches wurde, erhalten worden. Das danken wir dem Vater des
evangelischen Kirchenliedes, Martin Luther. Ob Luther an die Lim-
dichtung von Psalmen schreitet oder sich freier an das Bibelwort halt
oder ganz frei ans dem Herzen dichtet, immer trifft er den Volkston.
Selbst wenn er einen altkirchlichen lateinischen Hymnus umdichtet.
Luther schafft das evangelische Kirchenlied und zwar schafft er es von
vornherein als ein religioses Volkslied. Darin liegt ein doppeltes.
Das evangelische Kirchenlied eignet sich zum Chorgesang breiter Massen,
es hat also die kraftige Ursprunglichkeit und die konkreten Vorstellungen,
ivie sie allein das Volk packen und zum Singen anregen. Dazu
kommt aber noch ein drittes, das eigentlich Evangelische, denn im Chore
singbar und im Ausdruck volkstimlich war auch das mittelalterliche
deutsche Kirchenlied. Luther aber macht das Lied evangelisch. Es
bient ihm zum Ausdruck des evangelischen Gemeindeglaubens, zugleich
zum schonsten und kraftigsten Lehrmittel zur EinblUrgerung dieses
Glaubens. In wie geschickter und doch ungezwungener Weise er selbst
alttestamentliche Psalmen evangelisch umsingt, zeigt die herrliche Bear-
beitung des 46. Psalmes: Ein feste Burg. Einen hebraischen Hym-
nus mit seiner Erhabenheit und Subjektivitdt und seinem eigentumlichen
Rhythmus in ein deutsch-evangelisches Volkslied umzugieRen, dazu ge-
horte die geniale Sprach- und Stilbeherrschung eines Luther. Fast
noch erstaunlicher aber war, daR es Luther gelang, die Grundziige der
evangelischen Lehre in ein Volkslied zu fassen. ,,Nun freut euch lieben
Christen g'mein" ist ein glanzendes Beispiel dafur, wie die Dichtung
Gedanken in Wandlung auflésen muf3, wenn sie wirkliche Dichtung sein
soll. Die evangelische Lehre in die Form einer singbaren Ballade
gegossen: das war ein Meisterstick! So wies denn jedes Kirchenlied
Luthers die drei Eigentumlichkeiten auf: es eignete sich zum Chorgesang
der Menge, hatte eine kraftige urspringliche, konkrete Sprache und
driickte der: evailgelischen Gemeindeglauben aus. Wenn es nun nach
Goethe auch in der Kunst Regeln gibt, aber nicht solche, die wir
a priori kennen, sondern nur solche, die Ivir dem Genius ablauschen,
so werden wir wohl ilicht fehlgehen, wenn wir aus bcni Kirchenliede
Luthers lernen, was es Uberhaupt um das evangelische Kirchenlied ist,
und worauf es in ihm ankommt. Die drei Merkmale im Liede Luthers
sind die Kkonstituierenden fur das evangelische Kircheillied Uberhaupt.
Freilich inuR diese Behauptung noch an der Geschichte des evangelischen
Kirchenliedes erhartet werden. Aber daR sie llicht willkirlich ist, zeigt
schoil der Amstand, daR sie nicht beliebige Gesichtspunkte herausgreift,
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sondern einen musikalischen, einen poetischen und einen religibsen. Das
sind aber die drei entscheidenden Gesichtspunkte fiir das Kirchenlied.

Luthers Mitarbeiter am Kirchenliede konnten ihm nun freilich
nicht das Wasser reichen. Aber im Chore singbar waren doch eine
ganze Reihe ihrer Lieder, desgleichen volkstimlich im Ausdruck und
evangelisch im Inhalt. Paul Speratus, Lazarus Spengler, Paul
Eber, Nikolaus Decius missen mit Ehren genannt werden. lhre
Aauptlieder konnen wir nicht missen. Begabter als Dichter war
Nikolaus Hermann. Gegen Ende des Jahrhunderts aber tritt ein be-
gnadeter Dichter auf in Philipp Nicolai. Seine beiden Lieder ,Wie
schén leuchtet der Morgenstern” und ,Wachet auf" sind groRartige
religivse Volkslieder, namentlich das letztere. Das erstere aber zeigt,
wie das evangelische Kirchenlied auch einen subjektiveren Ton vertragt,
als ihn Luther und seine Genossen angeschlagen hatten. Seit bcm
Liede ,Wie schon leuchtet" erklingen die Tone der lesusliebe immer
haulRger im evangelischen Kirchenliede. Das objektive gemeindeméaRige
Wir macht dem subjektiven Ich Platz. Begabte Dichter wie Valerius
Herberger fihren gleichfalls in diese Richtung. Lind die zweite grofl3e
Blutezeit des evangelischen Kirchenliedes in der Mitte des 17. Jahr-
hunderts bringt diesen subjektiven Stil zur Entfaltung. Das zeigt vor
allem der Klassiker dieses Zeitraums, Paul Gerhardt, aber ebenso
zeigen es andere hervorragende, zum Teil herrliche Liederdichter, wie
Paul Fleming, Johann Scheffler, Johann Heermann, Johann Frank.

Trotz dieser Subjektivitat aber haben diese Lieder das ChormaRige,
Volkstimliche und Evangelische nicht verloren. Man lese einmal
daraufhin die besten Lieder der genannten Dichter durch. Sie haben
eine bilderreiche und doch schlichte Sprache. Freilich erzahlend, balla-
denartig oder im alten Volkston gehalten sind sie nicht mehr. Das
Kirchenlied ist lyrisch geworden. Aber diese Lyrik geht so schlichte
gerade Wege und steht in so engem Zusammenhang mit dem Gemeinde-
glauben, dal mit dem Ich in ,Ist Gott fur mich so trete" oder in
Llch will dich lieben meine Stérke" durchaus nicht singulére Erlebnisse
Gerhardts oder Schefflers erblickt werden. Jeder evangelische Christ
singt sie mit der Gemeinde als seine Erlebnisse. Es wohnt all diesen
Ich-Liedern bei aller Innigkeit subjektiven Erlebens doch etwas Allgemei-
nes, Gemeindemafiges inne, so dal} sie seit je als besondere Schétze der
evangelischen Gemeinde empfunden worden sind.

So hatte sich denn im Laufe von 11/2 Jahrhunderten eine Tradition
des evangelischen Kirchenliedes ausgebildet, die so machtig war, dal} auch
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der austretende Pietismus jahrzehntelang dieser Tradition folgte oder
doch sich stark von ihr beeinflussen lieB. In den 50 Jahren seit dem
Auftreten des Pietismus 1675—1725 ist die evangelische Kirche um
eine ganze Fulle von schonen gemeindemafigen Liedern bereichert worden,
die fast alle pietistische Verfasser haben. Ich nenne bloR die Namen
Joachim Neander, Laurentius Laurenti, Johann Leinrich Schroder,
Bartholoméaus Crasselius, Daniel Lerrnschmidt. Ihre Zahl ware leicht
zu vergrbBern, doch es mag genugen. Lieder wie ,Lobe den Herren
den machtigen Konig", oder ,Lobe den Herren o meine Seele" oder
,Dir dir lehovah will ich singen" und viele andere, die diesen Kreisen
entstammen, zeigen pietistische Frommigkeit nur in der Herzlichkeit ihres
Gottvertrauens, nicht aber in engherziger und ausschweifender Schwarme-
rei. Das durch den Pietismus wiedererweckte religiose Leben hat das
Kirchenlied lange Zeit in schéner Weise befruchtet. So machtig war
die gesunde Tradition, so straffe Zigel legte sie den Geistern an, die
sich noch zugeln liel3en.

Freilich, schon waren die Extravaganzen hervorgetreten. Ganz
besonders war es ja die Bridergemeinde unter Zinzendorf, die sich in
abenteuerlichen Liedern einer mit Blut und Wunden spielenden Jesus-
schwérmerei gefiel. Diese Lieder — Zinzendorf allein soll gegen 2000
gedichtet haben — muten uns heute zum Teil sogar kornisch oder frevel-
haft an. Jedenfalls zeigen sie, wie die Abkehr voir der, Grundséatzen
des alten Kirchenliedes mit dem Verfall des Kirchenliedes Land in
Land gegangen ist. Lier hatte das Kirchenlied seinen schlichter, Volks-
liedcharakter und seine Gemeindemalfigkeit vollstdndig eingebuft. Wo
das pietistische Lied diese Bahnerr gegangen ist, da ist es vielleicht in
der ecclesiola erklungen, die ecclesia, die groRe Menge, hat das derart
Linvolkstimliche irr gesundem Empfinden stets abgelehnt.

Etwa 1725 beginnt Zinzendorfs EinfluR auf das Kirchenlied.
Seit dieser Zeil aber geht die pietistische Liederdichtung Uberhaupt ab-
warts, so daR rrrrr ganz  vereinzelt ein Lied arrs diesen Kreisen das
evangelisch Volksliedartige gewinnt. Bald darauf aber kommt der
Rationalismus zur Lerrschaft, unter dem das evangelische Kirchenlied
einer, reilenden und geradezu schmahlichen Verfall erlebt. Man pflegt
Gellert aus dieser Zeit anzufihren. Aber das Beste, was Gellert
an Kirchenliedern gedichtet hat, ist durchaus beherrscht vor, der alter,
Tradition, eignet sich zum Chorgesang und drickt der, evangelischen
Gemeindeglauben aus. Es ist wie eine Oase in der Wiuiste. In,
ganzen Kirchenliede aus der zweiten Lalfte des 18. Jahrhunderts herrscht
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Plattheit, Ode, Geschmacklosigkeit und Lehrhaftigkeit, wie sie den schreiend-
steil Gegensatz zum Volksliede bilden.

Dieses evangelische Volkslied ist also mit dem ersten Viertel des
18. Jahrhunderts im wesentlichen fertig. 1523 hatte Luther sein Erst-
lingskirchenlied angestimmt: ,Nun freut euch lieben Christen g'mein".
200 Jahre der Entwicklung hatten genigt, um das Kirchenlied mannig-
fach auszugestalten und ihm doch den urspringlichen Stil zu wahren.
Freilich tritt dieser Stil in einer doppelten Auspragung zu Tage: tu
dem rein mannlichen, objektiven Trutz- und Gemeindeliede Luthers und
seiner Genossen und in deut zarterett subjektiveren Erbauungsliede
Gerhardts inti) verwandter Dichter. Aber das ChorméaRige, Volks-
tumliche und Evangelische eignet beiden Blutezeiten und wirkt noch
nach Schlu? der zweiten etwa ein halbes Jahrhundert nach. Etwa
1725 schliet diese Entwicklung.

Damit soll nun nicht behauptet sein, da in den folgenden fast
zwei Jahrhunderten vott 1725—1907 keine trefflichen Kirchenlieder
mehr entstanden sind. Sottdern das ist behauptet, dal} die klassische
Zeit um ist. Was nach 1725 entsteht und wirklich noch etwas Volks-
liedartiges hat, ist &auRerst selten. Lierzu rechne ich einige der besten
Lieder Gellerts, Bogatzkys ,Wach auf du Geist der ersten Zeugen",
Matthias Claudius' ,Der Mond ist aufgegangen“, aus dem 19. Jahr-
hundert ein paar Lieder von E. M. Arndt, und vielleicht einige der
allerbesten von Albert Knapp nui) Philipp Spitta. Streng wird man
in der Auswahl namentlich bei bei: beider: letzten schon deshalb sein
missen, weil sie zu einem eigenen Stil nicht gelangt sind, sondern uns
einen Nachklang aus Kklassischer Zeit bringen. Wessen Stilgefuhl sich
am volkstumlichen Liede des 16. und 17. Jahrhunderts gebildet hat,
der wird im 18. und 19. nicht viele finden, die an GroRe und Echt-
heit mit den &lteren konkurrieren kdnnen.

Wohl aber sind im 18. und 19. Jahrhundert eine Reihe von
Liedern entstanden, denen das ChorméRige und Volkstumliche ganz
abgeht, die aber von entschiedenem dichterischen Werte und tiefer reli-
gidser Empfindung sind, hierher waren einige der besten Lieder Ter-
steegens zu rechnen, ferner Klopstocks ,Auferstehn ja auferstehn", die
schonsten geistlichen Lieder von Novalis, aus neuerer Zeit Luise Lensels
,Mude bin ich geh zur Ruh", Julie Lausmanns ,So nimm denn
meine Lande" und einige andere. Es find nicht eigentlich evangelische
Kirchenlieder, sondern echte rechte geistliche Lieder oder Ilyrische Dich-
tungen. In ihrem rein subjektiven, zarten und weiblichen Charakter
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haben sie etwas Romantisches und widerstreben dem Chorgesange. Das
Volkstumliche geht einem Klopstock und Novalis ebenso ab wie den
zarten religidsen Dichterinnen der letzten Jahrzehnte. Zu jolchen Liedern
wird man besonders Stellung nehmen missen. Obgleich sie nicht ei-
gentliche Kirchenlieder sind, so verlangt schon ihr poetischer Wert
Beachtung. Zm ganzen aber durften, wenn unsere Beleuchtung der
Geschichte des Kirchenliedes richtig gewesen ist, die Grundsatze fur ein
Schulgesangbuch, das ja das Wesentlichste und vorzuglich Charakteristische
zu bringen hat, nicht zweifelhaft sein. Ich versuche sie zu formulieren.

1. Ein Schulgesangbuch muf3 die schénsten, kréaftigsten und be-
wahrtesten Lieder der evangelischen Kirche bringen und damit in den
Charakter des Kirchenliedes uberhaupt einfihren, als eines im Chore
zu singenden Volksliedes mit echt evangelischem Inhalt.

2. Ein Schulgesangbuch mufl daher vorzuglich die beiden Blute-
zeiten des Kirchenliedes beriicksichtigen, so da Luther und Gerhardt den
Mittelpunkt bilden und aus der Zeit nach Gerhardt die wenigen volks-
tumlichen und gemeindeméaRigen Lieder gebracht werden.

3. Ein Schulgesangbuch muf sich auch die Aufgabe stellen, die
hervorragendsten geistlichen Lieder mitzuteilen, die allerdings dem volks-
timlichen Chorgesange widerstreben, aber durch religiose Tiefe und vor-
zugliche poetische Schonheit auch fur die Jugend einen wirklichen litera-
rischen und religibssen Wert gewinnen. Doch empfiehlt es sich, diese
geistlichen Lieder einen beschrdnkten Raum einnehmen zu lassen.

4. Endlich ist zu verlangen, dal} Lieder, die sich seit Jahrhun-
derten besonders bewahrt haben, auch poetisch milder beurteilt werden
und leichter Aufnahme finden, als neuere Lieder, denen eine so lange Be-
wahrung noch fehlt. Die Aufnahme neuer Lieder muf3 daher sehr vor-
sichtig erfolgen und zwar nur da, wo die Erfahrung der singenden oder
betenden Gemeinde bereits vorangegangen und zugleich ein entschie-
dener poetischer Wert des Liedes nachzuweisen ist. Die Ausschaltung
alter Lieder aber muR noch vorsichtiger erfolgen, und zwar nur da, wo
die singende Gemeinde das Lied bereits ablehnt und der poetische Un-
wert sich herausgestellt hat. Dogmatische Angstlichkeit ist bei einem
Liederbuch ganz unstatthaft. Nur direkt Anevangelisches ist auszuschlie3en.

Diesen Grundsétzen Uber die Aufnahme der Lieder seien nun
gleich einige Bemerkungen angeschlossen Uber die Form, in welcher die
Lieder aufzunehmen sind. Dieser Punkt ist verhaltnismaRig einfach, da
far chic den Zeitanschauungen entsprechende voéllige Amdichtung der Lieder,
wie sie der Rationalismus bot, heute niemand mehr eintritt. ~Goethes
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und Herders Proteste gegen die rationalistische Gesangsbuchsverwasse-
rung verhallten zu ihrer Zeit freilich ohne Erfolg. Der aufklarerische
Eifer war damals zu gro. Anders stand es im 19. Jahrhundert, wo
der religibsse und historische Sinn wieder erwacht war. Die Bemdu-
hungen Raumers, Bunsens, Arndts, Wackernagels und Vilmars brachten
die ursprunglichen Liedertexte wieder zu Ehren. Nur meine man
nicht, daR wir samtliche Lieder im alten Texte in unserem Gesangbuche
zu ertragen vermdgen. Wenn wir sie auch nicht wvo6llig umdichten, so
missen doch einzelne Geschmacklosigkeiten unbedingt entfernt werden,
wenn das Gesangbuch nicht komisch wirken soll. Wie notwendig das
ist, davon kann man sich durch eine Vergleichung mit den alten Texten
Uberzeugen. Schwieriger ist die Frage, ob und in welchem Male
Strophen weggelassen werden sollen. Gerade die alten Lieder fiiib oft
sehr lang, und es werden eine Menge von Strophen fast nie gesungen.
Da liegt denn der Gedanke an Kurzung sehr nah, ist auch oft schon
ausgefuhrt worden. Es fragt sich nur, in welchem Maf3e das geschehen
soll.  Vorsicht ist entschieden not, da ein gewaltsames und subjektives
Eingreifen geradezu Verstimmelungen hervorbringen kann. Daher schei-
nen mir folgende Grundsitze Anwendung zu verdienen:

Es ist nicht zu vergessen, daB die Kirchenlieder nicht blo3 zum
Singen, sondern auch zum Lernen, Lesen und Beten benutzt werden.
Daher sei man vorsichtig auch beim Streichen solcher Strophen, die nur
selten gesungen werden. Zulassig ist dies nur da, wo die Strophe der
singenden Gemeinde geradezu fremb ist mit) zugleich in poetischer Be-
ziehung von der sonstigen Ho6he des Liedes stark abféllt.

INn keinem Falle diurfen Strophen, welche denselben poetischen
Wert haben, wie die Ubrigen, oder gar solche, die fur den Zusammen-
hang notwendig sind, gestrichen werden blof3 der Raumersparnis wegen.

* *

Es wird nun unsere Aufgabe sein, die durch allgemeine nnd
historische Betrachtungen gefundenen Grundsétze auf die Praxis anzu-
wenden und an einigen der vorliegenden Schulgesangbiicher zu erharten.

Da treten uns natirlich ganz zuerst Oettingens Kern lieber
entgegen, die in vielen Aussagen verbreitet, seit 40 Jahren Schule,
Haus und Kirche aufs stérkste beeinssuBt haben. Wenn bei uns in
weiten Kreisen doch noch das volle Verstandnis fur die Blute des
evangelischen Volksliedes sich findet, so verdanken wir das wesentlich
Oettingen. Denn das Oettingensche Kernlied ist eben die edelste
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Auslese aus dem gemeindemaRigen evangelischen Volksliede, wie es
etwa nach dem ersten Viertel des 18. Jahrhunderts fertig vorlag. Auch
ich  bekenne gerne, daR sich mein Geschmack in dieser Einsicht von
Kindesbeinen an unter dem Einflisse der Oettingenschen Kernlieder ent-
wickelt hat. Wer daher meinen obigen Ausfihrungen mit Zustimmung
gefolgt ist, wird in Dettingens Kernliedern mit Freuden das Schul-
gesangbuch anerkennen, das, als gemeindemaRigcs evangelisches Volks-
liederbuichlein, uns die Blute des Kirchenliedes bringt. Wie streng
Dettingen den Begriff des Kirchenliedes gefal3t hat, wie sehr er sich
auf die Kklassische Zeit des Kirchenliedes beschrankt hat, zeigt ein Blick
auf die Anlage der Sammlung. Sie enthalt jetzt 210 Lieder. Von
diesen bilden aber nur 143 das urspringliche Kernliederbuch. Die
ubrigen 67 folgen ihnen in 3 Anhangen. Anter den 143 Kernliedern
ist nicht blo3 kein einziges aus dem 19. Jahrhundert, sondern auch die
wenigen Lieder aus dem 18. Jahrhundert gehoren fast ausschlieBlich
dem ersten Viertel des 18. Jahrhunderts an. Anter 143 Liedern zahle
ich nur 5, die etwa aus der Mitte des 18. Jahrhunderts sind, alle
andern sind &lter. Diese 5 Lieder stimmen aber im Stile vollig mit
den Aalteren Uberein, Dettingen konnte sie auch beim strengsten Stil-
gefiihle unter die Kernlieder rechnen. So streng freilich war dies
Stilgefuihl, dal sogar Lieder wie ,O du frohliche o du selige", ,Stille
Nacht heilige Nacht" und ,Segne und behite" als neueren Arsprungs
nicht den eigentlichen 143 Kernliedern einverleibt, sondern unter die 7
(spater 8) ,Lieder vermischten Inhalts" verwiesen wurden, welche den
ersten Allhang bilden.

Marl mochte stehn auf welchem Standpunkt man wollte, kein
Mensch konnte bestreiten, dal Dettingens scharf sichtende Land ein
Gesangbuch geschaffen hatte, das Stil hatte. Dieser Stil hat den
Sillil far das GrofRe und Echte gescharft und das Eindringen moder-
ner Schmachtlappen verhitet, oder doch verzogert. Auf die Dauer
freilich konnten die 150 Lieder auch dem Schulbedurfilis nicht genligen.
Auch vom Standpilnkt des strengen Kernliedes aus war die Auswabhl
zu klein. Dettingen sah sich gendétigt zu flicken. So wurde dem ersten
Allhang noch ein zweiter hinzugefligt, dessen Lieder durchaus den Kern-
liedcharakter hatten, endlich eilt dritter Anhang mit geistlichen Kinder-
licdern. Lier findet sich viel lleueres Glit: Arndt, Novalis, Knak,
W. Ley, Krulnmacher, Luise Lensel, Julie Lausmann u. a. Man
kann daher dem Bliche, wie es jetzt ist, nicht den Vorwurf machen,
dal es die vorzuglichsten Lieder des 19. Jahrhunderts ganz unbericksich-
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tigt lasse, wenngleich ihre Auswahl auch sehr knapp ist. Dal3 sie als
Anhang auftreten, ist nicht zu tadeln, da so dem Buche sein Stil
gewahrt ist. Zu bedauern ist nur, dal es nicht einen, sondern drei An-
héange hat. Das erschwert allerdings die Ubersicht Ein groR3es
Anglick ist es ja nicht, und auch was sonst gegen die Sammlung ein-
gewandt worden ist, scheint mir nicht so ins Gewicht zu fallen, daR
die allgemeine Einfuhrung eines neuen Gesangbuchs durchaus notwen-
dig wéare. Jedenfalls aber muB3te ein solches die wertvollen Errungen-
schaften der Oettingenschen Arbeit festhalten und nur wohl begriindete
einzelne Neuerungen bringen.

Auf der Grundlage, die Oettingen fur unser Land geschaffen
hat, ist weiter gearbeitet worden. Wir haben 4 Schulgesangbiicher zu
besprechen, die neben Oettingen zur Geltung zu kommen suchen. Der
Zeit ihrer Entstehung nach sind sie so zu ordnen: ein kurlandisches, ein
estlandisches, ein Petersburger und ein livlandisches, jedes mit seinem
eigentimlichen Eharakter. Weitaus am konservativsten ist das kurlandische
»,Schulgesangbuch”, das Pastor K. W. Feyerabend als ,eine
Auswahl von 150 Liedern im Anschlu3 an das Evangelisch-Lutherische
Gesangbuch fur Kirche, Schule und Laus" herausgegebeu hat (4. Aust.
Mitau, Besthorn 1900). Dieses mit viel Kenntnis ausgearbeitete und
mit wertvollen Angaben Uber die Verfasser und ihre Lieder versehene
Gesangbuch hat einen geradezu altertimlichen Charakter. Das Prinzip
des Kernliedes ist auf die Spitze getrieben. Es enthélt kein einziges
Lied, das nach 1750 entstanden ist. Die Uberwiegende Mehrzahl aber
stammt aus dem 16. oder 17. Jahrhundert. Nicht einmal anhangs-
weise werden Lieder jungeren Datums als 1750 zugelassen. Nicht
bloR fehlen Klopstock, Claudius, Novalis, Arndt und alle Neueren
vollig, sondern auch ,Stille Nacht heilige Nacht', ,,O du fréhliche
o du selige", ja sogar ,Segue und behute" wird man in dieser Samm-
lung vergeblich suchen, sie sind eben zu neu, zu wenig kréftig. Einen
Abschnitt ,Kinderlieber" gibt es nicht. Auch von den Aalteren bei
Oettingen aufgenommenen Kernliedern fehlen eine Reihe, dafur sind
eine Anzahl ftemderer Lieder ausgenommen, welche den Stil des 16.
und 17. Jahrhunderts treffend charakterisieren, sich aber meist schwer in
unserer Mitte einbiirgern werden. Die uralten Uberschriften sind bei-
behalten, gelegentlich tritt eine alte Anterschrift auf, so: ,Fur die
lungfraulein in der Méagdleinschul im loachimstal'. Kurz, das Buch
hat in jeder Linsicht einen altertimlichen Charakter. Auch die Form,
tu der der Text der Lieder geboten wird, ist so altertimlich, daR sie
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bisweilen nicht blo Kindern, sondern uns allen im hochsten Mal3e
komisch erscheint: ,Mein Lerz nennt dich ein Lilium" (!). ,Denen,
die Gott lieben, muB3 auch ihr Betriben lauter Zucker sein" (!) Uslv.
Solchen Texten gegenuber erscheint Oettingen modern.

Die Einfuhrung eines so altmodischen Gesangbuchs in unsern
Schulen halte ich fur unmébglich. Man mull das Feyerabendsche
Buchlein mit historischen Augen lesen, und das vermag unsere Jugend
nicht, soll es auch bei der Schulandacht nicht; ihr erscheint das Alt-
modische gleich komisch. Sehr empfehlenswert und lehrreich aber ist die
Feyerabendsche Arbeit fir Religionslehrer, diese sollten sie sich an-
schaffen.  Sie kdnnen so manche interessante Einzelheiten daraus lernen.

Einen ganz anderen Charakter als das kurlandische hat das
Revaler Gesangbuch fur Kindergottesdienst, Schule und Laus ,Can-
tate!”, das die Pastoren Kuhl berg und Lindritz herausgegeben haben
(Reval 1901. F. Kluge). Das Buchlein hat 216 Lieder. Trotzdem
fehlen eine Menge Kernlieder, vor allem die alten herrlichen ,Christ
ist erstanden" und ,Gelobet seist du Jesus Christ", ferner ,Frohlich

soll mein Lerze springen”, ,Fruhmorgens da die Sonn' aufgeht”,
~Jesu meine Freude", ,Llch singe dir mit Lerz und Mund", ,Die
guldne Sonne", ,Geh aus mein Lerz und suche Freud", ,Nun sich

der Tag geendet’, ,,O Welt sieh hier dein Leben" u. a. Die Leraus-
geber erklaren solches freilich dadurch, daB diese Kernlieder bei ihnen
nicht im kirchlichen Gebrauche seien. Aber der Grund ist durchaus
nicht Uberzeugend, denn gerade an den Steller:, wo der kirchliche Ge-
brauch einen bedauerlichen Ruckschritt aufweist, soll die Schule das
alte wertvolle Gut erhalten und den Geschmack bilden. Wie man ein
Gesangbuch herausgeben und das lapidare ,Christ ist erstanden" oder
die groRartige alte Leise' ,Gelobet seist du Jesus Christ", die unser
Luther so kongenial zu Ende gedichtet hat, fortlassen kann, ist mir
geradezu unfal3lich. Ein einziges dieser Lieder wiegt ja Dutzende
von Dichtungen der Spitta, Knapp, Knak und wie sie alle heil3en, auf.
Diese neueren Lieder sind denn auch in recht gro3er Anzahl ausge-
nommen. Sie tragen dazu bei, daR im Gesangbuch der subjektiv-
pietistische Ton stéarker erklingt. Auch é&ltere Lieder, denen mehr dieser
Zug eignet, sind ausgenommen. So ist z. B. Schmolck bevorzugt,
Paul Gerhardt aber leider etwas zurlickgestellt. Deu Charakter des
Kernliederbuchcs hat die Sammlung Uberhaupt verloren. Der objektive,
mannliche und volkstumliche Ton tritt dazu viel zu sehr zurick. Frei-
lich gewinnt das Gesangbuch dadurch eine gréRere Vielseitigkeit und
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aber es verliert an Stil, Einheitlichkeit und GréRe. Nicht empfehlens-
wert erscheint mir auch die in diesem Gesangbuch verédnderte Anord-
nung. Die alte Dreiteilung (allgemeine Gottesdienstlieder, Festlieder,
Aeilsordnung) war ganz gut, und es wird niemand gerne sein Gesang-
buch statt durch das groRartige ,Allein Gott in der Adh sei Ehr"
durch irgend ein Crasseliussches Lied eingeleitet sehen. Alles in allem
kann ich die Einfuhrung des Revalfchen ,Cantate !“ in unsern Schulen
nicht beflrworten, obgleich an der Sammlung gewissenhaft gearbeitet
ist. Sollte aber speziell fur Reval die Einfihrung eines derartigen
Gesangbuchs mit mehr subjektiv-pietistischen Liedern unausweichlich sein,
so ware doch eine starkere Berlcksichtigung der alten Kernlieder dringend
zu winschen. Vielleicht geschieht das bereits in der 2. Aufl. von ,Cantate*,
die eben erscheint, in die ich aber noch keinen Einblick gewonnen habe.

Wieder ganz anders als die besprochenen ist das ,,Schul-
gesangbuch”, das jungst in Petersburg erschienen ist
(1905. Buchdr. v. Drenke und Fusnot). Zugrunde liegen Oettin-
gens Kernlieder, aber wahrend der jahrzehntelange Gebrauch der Kern-
lieder eine allmahliche Zunahme der Lieder als nétig erwiesen hat, bringt
uns der Petersburger Herausgeber statt 210 bloR 170. Begreiflicher
Weise fehlen da eben eilte Reihe poetisch wertvoller Lieder, deren
Verschwinden aus dem Schulschatze man nur beklagen kann. Zum
Teil sind es solche, die auch im estlandischen ,Cantate ! fehlen,
obgleich die Petersburger Sammlung nicht so viel Kernlieder gestrichen
hat. Noch bedenklicher aber als diese Weglassung ganzer Lieder ist
die Art, in der uns der Text vieler vorhandener Lieder geboten wird.
Die Beispiele sind Uberaus zahlreich, wo d?r Herausgeber eine ganze
Reihe von Strophen gestrichen hat. Ich erwéhne nur die Weglassung
einzelner besonders schéner oder fur den Zusammenhang notwendiger
Strophen. ,Gott ist gegenwartig" verliert das herrliche Wort ,Wie
die zarten Blumen willig sich entfalten”, ,Sollt ich meinem Gott
nicht singen" das hochpoetische ,Wenn der Winter ausgeschneiet”,
»Wie soll ich dich empfangen" blRt ganz unmotivierter Weise zwei

Strophen ein, darunter die kostliche: ,,lhr durft euch nicht bemihen”.
Dazwischen geht nicht bloR Wertvolles, sondern fur den Zusammen-
hang geradezu Notwendiges verloren. ,Befiehl du deine Wege", das

schon als Akrostichon keine Streichungen vertragt, wird in so riicksichts-
loser Weise zweier Strophen beraubt, dall der Zusammenhang unter-
brochen ist und plétzlich an Gott die Worte gerichtet werden miussen:
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LAUf auf gib deinem Schmerze
Lind Sorgen gute Nacht,
LaR fahren, was das Serze
Betrubt und traurig macht.
Bist du doch nicht Regente" ....(!)

Was soll man hierzu sagen!

Ahnlich steht es mit dem Liede ,Ein Lammlein geht". Die Un-
terhaltung zwischen Gott Vater und Sohn wird hier jah unterbrochen
durch das vorlaute und so fast unverstandliche Lereinplatzen des Dichters:
»Mein Lebetage will ich dich aus meinem Sinn nicht lassen". Kurz,
immer wieder die schreckliche Schere des Raum schaffenden Lerausgebers.

Doch genug. DalR solche Mangel einer Sammlung durch vor-
nehmen Druck, der jedem Verse eine ganze Zeile einraumt, durch gutes
Papier und feineren Einband nicht wettgemacht werden konnen, ist selbst-
verstandlich. Von einer Einfuhrung des Petersburger Schulgesangbuchs
mul3 daher dringend abgeraten werden. Die Sammlung bedeutet Det-
tingen gegeniber einen bedauerlichen Rickschritt.

Endlich missen wir noch einen Blick auf das soeben von Pastor
55. Glaeser in Riga herausgegebene ,,Evangelisch-Lutheri-
sche Gesangbuch fur Schule und Kindergottesdienste" (Riga. 1907.
Jonck und Poliewsky) einen Blick werfen. Da kann beim zunachst mit
Freude und Genugtuung festgestellt werden, dafl? hier wirklich eine Samm-
lung vorliegt, welche ganz aus dem guten Grunde des evangelischen
Kernliedes beruht und altes bewahrtes Gut festzuhalten versteht. Ich
habe bei sorgfaltiger Durchsicht nur wenige Kernlieder finden kénnen,
deren Streichung zu bedauern ist. Auf der andern Seite wird so manche
Bereicherung in diesem Gesangbuch gerade der Schule zu gut kommen,
so namentlich die Vermehrung der Morgenlieder und Leiligungslieder.
Sodann seien folgende wirklich schone wertvolle Lieder genannt, die in
den Kernliedern fehlen und von Glaeser mit Recht ausgenommen worden
sind: ,Wie groR} ist des Allmacht'gen Gute", ,Bei dir Jesu will ich
bleiben", ,lch bete an die Macht der Liebe", Nun jauchzet all ihr
Frommen", ,Der heilge Christ ist kommen", ,Jauchzet ihr Simmel",
,Ehre sei dir Christe", ,Serr starke mich dein Leiden zu bedenken",
Jesu der du wollen buRen", ,,O du Liebe meiner Liebe", ,lch sag es je-
dem dal3 er lebt", ,Zieh ein zu meinen Toren", ,lch wei an wen ich
glaube", ,Auf ihr Streiter durchgedrungen", ,Serz und Serz vereint
zusammen”, ,Kommt Kinder la3t uns gehen", ,Auferstehn ja auferstehn."
AufRer diesen Liedern, unter deren Verfassern der Kundige gleich Paul
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Gerhardt, Scheffler, Zoh. Frank, Tersteegen, Zinzendorf, Gellert, Klop-
stock, Arndt, Novalis und Spitta erkannt haben wird, bringt Glaeser
freilich noch so manches neue Lied aus dem 18. und 19. Jahrhundert,
Uber dessen Aeimatberechtigung in einem Schulgesangbuch man wird
streiten konnen. Enthalt Glaesers Sammlung doch 225 Lieder, also
mehr als irgend eines der gangbaren Schulgesangbicher. Der Text,
in dem uns Glaeser die Lieder bietet, stimmt im wesentlichen mit dem
der Kernlieder Uberein. Wo die Schere ansetzt, hat man meist nichts
dawider, nur an ein paar Stellen hat sie mir etwas weh getan. Des-
gleichen ist Glaesers Anordnung natirlich und vermeidet unniitze Neue-
rungen. Alles in allem scheint mir Glaesers Sammlung das beste
Schulgesangbuch seit Dettingen. Wo man daher Dettingens Kernlieder,
die m. E. als Schulgesangbuch immer noch gentgen, durch ein reich-
haltigeres und auch neuere Dichter mehr beriicksichtigendes Gesangbuch
ersetzen will, da kann ich nur dringend das Glaesersche empfehlen. Denn
darauf scheint mir freilich alles anzukommen, daB, wenn wir dem mo-
dernen Bedurfnis nach neueren empfindsamen Liedern Rechnung tragen,
wir doch keines von den wirklich bewahrten kraftvollen evangelischen
Volksliedern preisgeben. Sonst dirfte auch in unseren Gesangblichern
eine ahnliche Verwésserung Platz greifen, wie sie in der Mitte des 18.
Jahrhunderts ein zlgellos gefuhliger Pietismus, ain Ende des 18.
Jahrhunderts ein stil- und geschichtsloser Nationalismus heraufbeschwor.

Die Ausfuhrungen Schrencks finden im wesentlichen die Zustim-
mung der Versammelten. Namentlich erklaren sich diese mit den vom
Referenten formulierten Grundsatzen fur ein Schulgesangbuch durchaus
einverstanden (s. Seite 107).

Zum nachsten Lehrertag werden fur die Sektionssitzung
,Religionsunterricht" folgende Referate vorgeschlagen: 1) Die Bibel
im Religionsunterricht. 2) Der Gebrauch des Schulgesangbuches.
3) Die Morgenandacht. 4) Religionsunterricht und Konfirmandenun-
terricht. 5) Das Programm des Religionsunterrichtes. 6) Lehrziel
des Religionsunterrichtes.
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Sechste Sektion: Russische Sprache.

Leiter. Oberlehrer N eumann. SchriftfUhrer:  Oberlehrer
Schnatze.

3. August 4 Llhr Nachrn., in der Albertschule. Anwesend 8

Personen.

Welches ist das Lehrziel des russischen Sprachunterrichtes
und aus welchem Wege lafl3t es sich erreichen?

Der Referent, Oberlehrer Neumann, fuhrt folgendes aus:
Das Lehrziel ist in den Programmen des Ministeriums prézisiert, nach
welchen von den Abiturienten der Mittelschulen verlangt wird, dal3 sie
imstande seien, ihre Gedanken miuindlich und schriftich in richtigem
Russisch auszudriicken.  Wie dieses Ziel am besten zu erreichen ist,
lakt sich im Augenblick sehr schwer sagen. Weder die alte deutsche
Schule mit ihren relativ geringen Anforderungen hinsichtlich der russi-
schen Sprachkenntnis, noch die russifizierte Schule, in welcher fast alle
Lehrstunden der Erlernung der russischen Sprache dienstbar gemacht sind,
kann Hinweise darauf geben, wie die neu erstandene deutsche Schule
das vom Ministerium bestimmte Lehrziel erreichen soll. Den Lehrern,
welche augenblicklich in der deutschen Mittelschule unterrichten, stehen
erst die Erfahrungen eines Jahres zu Gebote, und in so kurzer Zeit
lassen sich nicht die Wege finden, auf welchen man mit Sicherheit zum
Ziele gelangt, — wofern es Uberhaupt erreichbar ist.

Will man den vom Ministerium gestellten Anforderungen einiger-
mafllen gerecht werden, so missen nach Meinung des Referenten folgende
Gesichtspunkte Beriicksichtigung erfahren:

1) Vor dem Eintritt in die Mittelschule mussen die Kindel-
hauptséachlich im Gebrauch der Umgangssprache geiubt werden. Die
Einlbung grammatischer Formen tritt in den Hintergrund.

2) In den beiden unteren Klassen der Mittelschule missen Formen-
lehre und Diktat die erste Stelle im Linterricht einnehmen. Da aber
auch die Ubung im Erzéhlen und Sprechen nicht vernachlissigt werden
darf, mu3 die Schule dafur Sorge tragen, dal den Schulern die M6g-
lichkeit geboten werde, sich aulerhalb der Unterrichtsstunden im mund-

8*

lichen Ausdruck zu uUben.



116

LIm in den Unterrichtsstunden moglichst viel Zeit zu erubrigen,
mu3 das Niederschreiben von Vokabeln und Erklarungen vermieden
werden. Zu diesem Zweck ist eine entsprechende Bearbeitung der Lese-
bicher erforderlich.

Das Lernen von Fabeln muR in den beiden unteren Klassen
eingeschrankt werden, da die Uberwindung der sprachlichen Schwierig-
keiten dieses Lehrstoffes gerade auf der unteren Stufe unnitz viel Zeit
und Kraft erfordert.

3) Die Syntax muf} erst in den beiden mittleren Klassen behan-
delt werden, wo die Entwickelungsstufe der Schiler es ermdglicht, den
Lehrstoff in kirzerer Zeit zu bewaltigen, als in den unteren Klassen.
Neben dem Diktat muf3 in den mittleren Klassen die schriftiche Wieder-
gabe von Erzahlungen und Beschreibungen intensiver geubt werden, als
in den vorhergehenden Klassen.

Besonderes Gewicht muf3 auf das Lernen von Wendungen ge-
legt werden. (Empfehlenswert wére es, die Chrestomathien diesem
Zweck entsprechend zu bearbeiten und die Schuler zu veranlassen, phra-
seologische Leste zusammenzustellen).

Die Beschéaftigung mit der syntaktischen Analyse mul3 eingeschrankt
werden zu Gunsten der Ubung im Ausdruck.

Auch in den beiden mittleren Klassen missen die Schuler aufer-
halb der Unterrichtsstunden im mundlichen Ausdruck getibt werden. In
den Geschichts- und Geographiestunden, die in russischer Sprache erteilt
werden, mul3 der Lehrer darauf achten, dal ein richtiges Russisch ge-
sprochen wird.

4) In den 4 oberen Klassen muf3 auler bem vom Programm
geforderten Stoffe besonders intensiv Privatlekture getrieben werden.
INn den unteren Klaffen sollen die Schiler wahrend der Lektire selbst
von Lehrern beaufsichtigt und geleitet werden. In den oberen Klaffen
dagegen begnigen sich die Lehrer, die Resultate der Lektire zu
prifen. Wendungen der Ausdrucksweise, die vom Deutschen abweichen,
miissen unterstrichnen werde,:. Uber die Ferienlektiire miissen die Schiiler
mundlich oder schriftich Rechenschaft ablegen.

Russische Leseabende unter Leitung eines Lehrers wéaren er-
winscht.

5) Bei der Auswahl der Lekture ist groe Vorsicht zu empfehlen.
Die destruktive Richtung der russischen Literatur macht die Herausgabe
eines Verzeichnisses geeigneter lugendlektire zur unabweisbarer: Not-
wendigkeit. Auch wére die Bearbeitung von Erzahlungen fur die



Schule winschenswert. Im allgemeinen wéren solche Schriften zu be-
vorzugen, welche historische Stoffe behandeln.

Zum Schlu3 spricht Referent den Wunsch aus, es moge eine
Einrichtung getroffen werden, welche es den Lehrkraften ermdéglicht,
Mitteilungen zu erhalten Uber mehr oder weniger erfolgreiche Versuche,
die gemacht worden sind, um das Lehrziel zu erreichen.

Referent ist der Meinung, dal das Ministerium von der deutschen
Jugend solche Kenntnisse im Russischen verlangt, die nur ein kleiner
Teil der Zoglinge russischer Mittelschulen aufweisen kann. Indem das
Ministerium den Grundsatz: ,ultra posse nemo obligatur® ignoriert,
legt es Lehrern, Eltern und Schilern eine allzuschwere Last auf, welche
die Lust an der Arbeit wesentlich beeintrdchtigt. Die Liebe zur Reichs-
sprache kann nicht durch Anforderungen geweckt werden, welche die
Krafte der Jugend uUbersteigen,’ und doch sollte es im Interesse des
Ministeriums liegen, Sympathien fur diejenige Sprache zu erreichen,
welche das Band sein soll, das alle russischen Staatsbirger zu
einem Staate verbindet.

2hi das Referat schliefit sich eine Debatte, in der die meisten
Punkte desselben gebilligt werden, andere eine Modifizierung und Er-

ganzung erfahren.

Siebente Sektion: Franzosische Sprache.

Leiter. Oberlehrer Vogt. SchriftfUhrer: Oberl. Zimmermann.
3. August 4 Uhr Rachm. in der Albertschule. Anwesend 6

Personen.

Uber Ziel und Methode des neusprachlichen Unterrichts an
Mittelschulen.

Vortrag von Oberlehrer A. Vogt.

Wir haben uns hier versammelt, um einige wichtige Fragen
des nctlsprachlichen Unterrichts mit einander zu besprechen, vor allem
Ziel und Methode dieses Unterrichts. Um einen Gedankenaustausch
soll es sich handeln, bei dem die Einsichten mdoglichst aller zum Aus-
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druck kommen sollen. Damit'sich aber die Diskussion innerhalb ge-
wisser Grenzen halte und damit namentlich nicht unnitzerweise Dinge
wiederholt werden, Uber die die Meinungen jetzt als geklart gelten
kénnen, hielt ich es fur zweckentsprechend, lhnen einen Rickblick uber
den Gang der sogenannten Reformbewegungen zu geben und das an-
zufihren, was voir der grof3en Mehrzahl der Neuphilologen als richtig
und im Unterricht erreichbar erkannt worden ist. Daran anschlieRend
beabsichtige ich. lhnen eine Reihe von Thesen vorzulegen, in denen
die jetzt als anerkannt geltenden Grundsatze zum Ausdruck kommen, und
Uber die sich dann die Diskussion verbreiten kann. In diesem Ver-
fahren allein sehe ich einige Aussicht, die heutigen Verhandlungen
fruchtbar zu gestalte!:.

Der von mir erwahnte Rickblick ist ein Auszug aus dem 3.
Lefte der ,Neusprachlichen Reformliteratur”, einer &uRerst nutzlichen
Bibliographie, die von den Proff. Breymann und Steinmduller heraus-
gegeben worden ist und alle auf die Reformbewegung bezlglichen
Schriften, die seit den letzten 25 Jahren erschienen sind, wohl Uber
2000, in kritischer Weise ordnet und sichtet. Vorausschicken méchte
'ich noch, daR bis zum Anfang der 80-er Jahre des vergangenen Jahr-
hunderts der neusprachliche Unterricht sich in den Geleisen des alt-
sprachlichen bewegte, im Jahre 1882 durch die Schrift eines Anonymus,
als der sich dann spater Prof. Vietor entpuppte, sich eine Bewegung
herausbildete, die unter dem Namen Reformbewegung bekannt ist und
sich zum Ziele setzte, den Unterricht in den neuern Sprachen nach neuen
Gesichtspunkten umzugestalten. Aus dieser Bewegung ging ein erbitterter
Kampf zwischen den Anh&ngern der alten und denen der neuen Rich-
tung hervor, der erst jetzt, also nach 25 Jahren, als im wesentlichen
beendet angesehen werden kann. Doch vernehmen Sie nun diesen
Ruckblick selbst.

Allgemeines. Auf der Reformseite haben die Namen
dreier Manner:. Vietor, Wendt, Walter eine ausschlag-
gebende Bedeutung erlangt. Vietor, ,der Nufer im Streite", hat
durch seine Schrift ,Quousque tandem“ (1882) die Reformbewegung
in Fluf3 gebracht und in breitere Bahnen gelenkt, er kann darum auch
mit gutem Rechte ,der Vater der Reform" genannt werden. Wendt
hat durch seine Wiener Thesen (1898) die Grundsétze und Forde-
rungen der Reform genau formuliert und so einen festen Boden ge-
schaffen, und Walter hat am entschiedensten und erfolgreichsten an
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seiner ,Musterschule” in Frankfurt a.,M. (dem Mekka der Reform)
die neuen Theorien in die Praxis umgesetzt.

Die Periode von 1882—1898 bedeutet den Beginn, die Aus-
gestaltung und das erfolgreiche Vordringen der Reform. Die Zeit
vom Wiener bis zum Leipziger Neuphilologentage (1898—1900) be-
zeichnet den LoOhepunkt, mit Walters Schrift ,die Reform des neu-
sprachlichen Unterrichts auf Schule und Universitat" (1901) beginnt
der Umschwung in den Erfolgen der Reformer. Der fruher latente
Widerstand tritt jetzt in die Offentlichkeit. Von allen Seiten ziehen
zielbewul3te und energische Streiter gegen die extreme Reform auf den
Plan. Die offenen Absagen an die Reform werden immer zahlreicher,
ihre  Anhanger sehen sich in die Defensive gedrangt. Awuf dem Bres-
lauer Tage, der zu Pfingsten 1902 stattfand, holen sich die Reformer
die erste Schlappe, indem alle Antrdge und Thesen mit zu hochge-
spannten Wuinschen unter lebhaftem Widerspruch abgelehnt werden oder
doch infolge des maRigenden EinfluBes Muinchs und Stengels eine
derartig abgeschwéchte Formulierung erhalten, dal} sie geringen Anlaf3
zu Bedenken geben.

Endlich bringt der Kélner Tag (1904), wenn auch keine Nieder-
lage, so doch einen entschiedenen Ruckzug der radikalen Reformpartei.
Die Tagung zu Minchen (1906) brachte dann den schon lange herbei-
gesehnten Kompromif3frieden.

Wenn man die 25 Jahre von 1882—1907 ruckblickend uber-
schaut, so drangen sich vornehmlich drei Gedanken auf, die als die
wichtigsten in den Vordergrund zu stellen sind:

1. Es ist unendlich viel und tichtig gearbeitet worden, jedes
auch noch so kleine Hilfsmittel ist durch grundliche und vielseitige Unter-
suchung auf seine Nutzlichkeit fir den modernen Sprachunterricht ge-
pruft worden.

2. Der Reformstreit hat sehr wertvolle und nutzbringende Friichte
gezeitigt und

3. die lebhafte Meinungsverschiedenheit, die noch bis zum Jahre
1902 in den meisten methodischen Fragen mit aller Leidenschaftlichkeit
fortgedauert hat, ist seitdem einer richtigeren Auffassung und Diskussion
gewichen, die Ansichten haben sich mehr uud mehr geklart, in vielen
wesentlichen Punkten ist eine Einigung erzielt worden, oder man ist
wenigstens auf dem Wege der Verstdndigung, sodal der durch das
Uberlaute und reklamenhafte Gebuhren einzelner Uberreformer erzeugten

Unruhe und Unsicherheit in den, Lehrverfahren eine groRRere Sicherheit,
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Stetigkeit und GleichmaRigkeit gefolgt ist, und dall zur Zeit das Gros
der neuphilologischcn Lehrerschaft Deutschlands und Osterreichs in  der
Praxis auf dem mit dem Kampf herausgebildeten gemaRigten oder ver-
mittelnden Standpunkte steht.

Wert und Unwert der Reform. Zu deu positiven Errun-
genschaften der Reform, die durchaus in Geltung und Pflege bleiben
oder allgemein dazu gelangen missen, gehdren:

1. Heilsame, kraftige Aufrittelung der neusprachlichen Lehrer,
welche durch die Schablonierung und die handwerksméafRige Unterrichts-
weise an der Land des alten PI6tz und &hnlicher Lehrmittel der Ver-
knécherung und Erstarrung anheimzufallen drohten.

2. Bessere Vorbildung der Lehrer teils durch den Aufenthalt
im Auslande, teils durch Ferienkurse im In- imb Auslande, durch
fleiBiges Studium der Phonetik, welche die Lehrer befahigt, die Natur
der fehlerhaften Laute zu erkennen und Anleitung zum Richtigsprechen
zu geben.

3. Einschrankung der grammatischen Regeln auf das Regel-
magRige und Notwendige (Umarbeitung der Lehrbicher).

4. Umarbeitung der Lesebicher (Realienblcher, Chrestomathien).

5.  Eindammung des schriftichen und mindlichen libersetzens aus
der Muttersprache, das sich nunmehr mit Diktaten, Umformungen,
Nacherzahlen, Frage- und Antwortspiel teilen muf.

6. Bessere Auswahl der Schriftstellerlektire.

7. Starkere Betonung der gesprochenen Sprache (Sprechubun-
gen, Anschauungsbilder, Chorsprechen, haufiger Gebrauch der franzdsi-
schen, resp, englischen Sprache als Unterrichtssprache).

Dagegen haben sich mehrere wesentliche Forderungen der Reform
far den Massenunterricht in der Schule als unrealisierbar erwiesen:

1. Das (ideale) Ziel der Sprechfertigkeit.

2. Die vollstandige Ausschaltung der Muttersprache, und in Ver-
bindung damit:

3. Ausschlu3 der Herubersetzung,

4. Ausschluf3 der Hinlbersetzung.

5. AusschlieRlich induktiver Betrieb und Herleitung der gramma-
tischen Regeln aus der Lektire (Geringschatzung und Vernachlassigung
der Grammatik).

Auf diese letztere» Forderungen sei nun naher eingegangen.

Das Ziel der Sprechfertigkeit. Weitaus die Mehrzahl der
AuRerungen daruber stimmen darin (iberein, daB diese Sprechfertigkeit
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fur die hoheren Schulen als Zielleistung nicht mdglich sei, da die
Anforderungen die Lehrer und Schiler nicht nur anstrengen, sondern
aufreibend; daB ferner dieses Ziel in Wirklichkeit gar nicht praktisch
sei, da nur ein geringer Bruchteil der Schiler in die Lage komme, die
Sprechfertigkeit im Leben zu benitzen, und schlieBlich dal} dieses rein
utilitarische Ziel fur unsere hoheren Schulen nimmermehr als die
Hauptsache gelten durfe.

Wenn die Erfolge Walters an der Musterschule wirklich erstaun-
lich und groRartig sind, so ist das trotzdem kein Beweis fur die
Allgemeinheit, sie beweisen nur, dal Walter selbst ein hervorragen-
der Lehrer ist, wie es deren wohl wenige geben wird, und dafl} er unter
selten glnstigen Verhaltnissen lehrt. (Er ist selbst der Direktor der
Schule, gibt demnach nur wellige Stunden wéchentlich, hat kleine Klassen
und ein anerkannt gutes oder sogar sehr gutes Schulermatcrial.)

Ausschaltung der Muttersprache. (Bei der Schriftsteller-
lektire und im Schulverkehr). Die Aufnahme des Gelesenen ohne
Vermittelung der Muttersprache ware in rein formaler Einsicht sicherlich
das lIdeal, allein um das volle Erfassen des Inhalts zu ermdglichen
und zu kontrollieren, kann die Schule prinzipiell auf die Herlbersetzung
niemals verzichten. Durch die ausschlieRliche Erklarung in der Fremd-
sprache kommt der Inhalt zu kurz, der winterricht wird leicht verflacht
und das wichtigste Ziel ,die Einfuhrung in die Gedankenwelt des
Volkes" gefahrdet. Darum ist diese These der Gegenstand heftigen
Widerstandes gewesen.

Am richtigsten hat wohl von Roden geurteilt, wenn er schreibt:
,Ohne widersetzen scheint mir trotz der redlichsten Bemuhungen des
Lehrers und trotz des geschicktesten Verfahrens vielfache Ansicherheit
oder Verschwommenheit in der Erfassung des Inhalts die Folge zu
sein. Auch aus anderen Grinden kann ich das widersetzen keineswegs
fur vollig entbehrlich halten: Nicht nur daB der Stoff inhaltlich
der Jugend viel naher gebracht wird, auch fur die Erfassung der
sprachlichen Form ist das widersetzen von groRer Wichtigkeit."

1) Ebenso auBerte sich Gras Puschkin, der Vertreter der russi-
schen Regierung am internationalen Kongre zu Briussel 1901. Er sagte:
die neue Methode stelle an die Kdrper- und Geisteskraft des Lehrers fo
bedeutende Anforderungen, daB sie die Gesundheit derselben gefahrde und
die Lehrer 10 Jahre friber zu Grabe fiihre. (Neuere Sprachen 1901.
IX. S. 417).
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Auch der bekannte englische Gelehrte Sweet, der sonst gerne
zu den Reformern gezéhlt wird, sagt: ,Translation makes knowledge
more exact.”

Damit soll aber nun nicht gesagt sein, daf alles und fortwahrend
Ubersetzt werden soll. Annotig ist die Ubersetzung, wenn der fremd-
sprachliche Text sehr leicht ist oder durch fremdsprachliche Erklarung
vollstandig erschlossen werden kann. IN solchen Fallen kann man sich
mit Erzahlen des Inhalts oder mit einer kurzen Besprechung zwischen
Lehrer und Schuler begnigen. Wann dieser Fall einzutreten hat,
mul3 dem didaktischen Ermessen des Lehrers uberlassen bleiben.

Selbst Walter, der Extremsten einer, sagt in dieser Beziehung:
»Iss ein gréRerer Zusammenhang erledigt, so erfolgt die Zusammen-
fassung des Inhalts mdglichst in der fremden Sprache: bei zu abstrakten
Stoffen geht man zur Muttersprache Uber. Von Zeit zu Zeit werden
besonders charakteristische Stellen grundlich und von den verschiedensten
Gesichtspunkten ins Deutsche ubersetzt. Die Schiler missen auch sonst
geristet sein, den gelesenen Text in deutscher Sprache wiederzugeben.”

Dieses Zeugnis eines so hervorragenden Schulmannes durfte in
dieser Frage wohl entscheidend sein.

Das Ubersetzen aus der Muttersprache war gleichfalls
einer der heiBumstrittenen Punkte. Die einst von Vidtor ausgegebene
Parole: ,Das Ubersetzen ist eine Kunst, welche die Schule nichts an-
geht" wurde von seinen Anhangern mit Feuereifer ausgenommen, und
so entstand in rascher Folge eine Reihe von Schulbiichern, aus denen
das Ainlibcrsetzen vollstandig verbannt war. Man (bersetzte also nicht
mehr aus der Muttersprache. Doch nicht lange; denn die Schulpraxis
zeigte, daR man ohne diese Ubung nicht auskommen konnte. Es muR
zwar ohne weiteres zugegeben werden, daR die alte Ubersetzungsmethode
mit ihren oft lacherlichen Einzelsitzen, ferner deswegen, weil die Ubungs-
sétze sich inhaltlich nicht an den vorhergehenden Text anschlossen, und
endlich, weil das Abungsmaterial nur wenig nationale Stoffe enthielt,
schwere Mangel in sich barg. Allein das war kein hinlanglicher Grund,
sie abzuschaffen, sondern nur, sie nach neuen Gesichtspunkten zu refor-
mieren, wie es die vermittelnde Methode tut.

Was haben nun die Ubersetzungslosen Schulbicher erzielt? Ant-
wort: Durch die Erfahrung gewitzigt, haben samtliche Herausgeber
solcher Bicher sich gezwungen gesehen, zu dem erprobten Mittel des
Sprachunterrichts, der Ainiibersehung, zuriickzukehren. So Kuhn, der
sagt: ,Es ist richtig, daB ich im Anfang der Reformbewegung der
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Ansicht war, das Ubersetzungsbuch sei entbehrlich. Eigene Erfahrung
und vielfache Mitteilungen aus der Praxis haben mich zu anderer
Ansicht gebracht.”

Nicht minder hat sich Bierbaum gemausert. 1886 jagte er:
»Wir sind nicht nur gegen jede Ubersetzung ins Deutsche, sondern ganz
entschieden gegen jegliche Ubersetzung in die Fremdsprache." Der-
selbe Bierbaum hat nun in seinen samtlichen Lehrbichern, sogar im
I. Teile, also auf der Unterstufe, wo die Ubersetzung in der Tat noch
entbehrt werden kann, eine Reihe deutscher Abersetzungsstiicke eingefiigt.

Auch Rof3 mann und Schmidt, diese beiden bekannten Re-
former, haben sich bekehrt mit) Ubersetzungsiibungen herausgegeben. —
Es konnten noch weitere Namen genannt werden, doch moégen diese drei
bekannteren genlgen.

Aus dem Gesagten laft sich somit der Schluf3 ziehen, daR samt-
liche Reformer wieder zu den Ubersetzungen zuriickgekommen sind, und
daB, wenn in der Theorie die Meinungen Uber den didaktischen
Wert noch einigermafen geteilt sind, in der Praxis auch hier eine
Einigung erzielt worden ist.

Grammatik und Induktion. ,Fort mitder Grammatik",
~Tod der Grammatik", das war im Awfang das Losungswort der Ra-
dikalen. Man wollte ,die Schiler ihre Grammatik selbst finden lassen”,
alle Regeln sollten an der Land der Lektire auf induktivem Wege ge-
funden und in ein Left eingetragen werden.

Bezuglich Stellung und Bedeutung der Grammatik hat wohl
Laus knecht das Richtige getroffen, wenn er sagt: ,Zwar lief im
Kampfe der extremen Reformer die Grammatik eine Zeit lang Gefahr,
in ihrer Bedeutung unterschéatzt zu werden; doch ist sie jetzt langst wieder
zu ihrem Rechte gelangt, zwar nicht wieder eingesetzt in die herrschende
Stellung, die zur geistlosen Verédung des Sprachunterrichts gefuhrt hat,
wohl aber in die ihrer wahren Bedeutung entsprechende Stellung einer
unentbehrlichen Dienerin, deren Aufgabe es ist, das praktische Kdnnen
im weitesten Sinne, Sprechen, Schreiben und Verstandnis der Lektire,
nicht nur zu erweitern, sondern auch zu sichern. Dal3 die Gramma-
tik, trotz ihrer dienenden Stellung, einer sorgféltigen Behandlung, einer
systematischen Zusammenfassung und festen Einpragung bedarf, ist ent-
schieden"”.

Auch M U n ch und andere haben sich deutlich dahin ausgesprochen,
daR bei aller wohltatigen Einschrankung die Grammatik keineswegs ver-
nachlassigt werden durfe.
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IN Betreff des ausschlieBlich induktiven Betriebs der Gram-
matik sind wohl die Bedenken Munchs durchschlagend, und seine Ansicht
dartber ist die alleinherrschende geworden: ,Die Schiler sich ihre Gram-
matik selbst machen lassen, ist ein sehr zeitraubender Weg; des Schulers
Angenauigkeit und Schwerfalligkeit wird viel Fehlerhaftes grof3ziehen;
bedenkliche Licken wird der Zufall entstehen lassen, und der Reiz der
Selbstbetéatigung wird sich abstumpfen, da es sich um das Sammeln
von abstrakten Regeln handelt, nicht um das von Kafern oder Schmet-
terlingen . . . Ein vermittelndes Verfahren wird Platz greifen
durfen, wird sich meist empfehlen: einiges wird gefunden, einiges wird
fertig gegeben, damit das Ganze zur rechten Zeit durchmessen sei'".

Also, die Formen und Gesetze zuerst im Satz erkennen lassen,
ihre Kenntnis durch Abung im Satze befestigen und schlieBlich ihren
systematischen Zusammenhang zeigen, gegen solche induktive Lehrweise
wird auch kein Gegner der radikalen Reform etwas einzuwenden haben.

Nach diesen Ausfuhrungen dirften die 5 oben angefihrten Haupt-
forderungen der Extremen — in ihrer Exklusivitit — von der grof3en
Majoritat der Neuphilologen Deutschlands definitiv als abge-
lehnt gelten.

Ich komme nun zu einigen von der Reform entweder neu erdachten
oder neubelebten Hilfsmitteln, die in der Praxis als wertvolle Errun-
genschaften sich bewé&hrt haben und anerkannt worden sind.

Das Diktat. Nach den vorliegenden Meinungsauf3erungen
ist der Wert und die Bedeutung des Diktates als Abungs- und
Prufungsaufgabe so ziemlich allgemein anerkannt. Es wird aus
zweifachem Grunde fur den Schulunterricht gefordert: 1) Zur Einibung
der Orthographie, 2) als Horubung zur Férderung des Verstandnisses
der gesprochenen Sprache. Ilinb zwar soll das Diktat auf allen Stufen
gepflegt werden, anfangs im engen Anschlu3 an die fremdsprachlichen
Texte, spater aber soll es immer freier und zum Schlu3 ganz unab-
hangig von der Lektiire werden.

Mehr hieriiber zu sagen, scheint unnétig, da die Ansichten uber
den Wert des Diktats nie sehr weit auseinander gegangen sind; ich
gehe daher Uber zu den

Sprechubungen. Auch der Wert der Sprechibungen ist
jetzt allgemein anerkannt. Sie stellen ein vortreffliches Mittel dar, dem
Schuler die Schichternheit zu benehmen und die Zunge zu l6sen; sie
befestigen Grammatik, Wortschatz und Gedankeninhalt, bilden Zunge und
Ohr, wecken das Gefuhl fur Unterschied zwischen Amgangs- und Schrift-
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wandtheit, zwingen das Denkvermégen zu energischer Betatigung und
wecken und nahren bei den Schulern Freudigkeit des Koénnens.

Bezulglich des Inhalts wird zumeist verlangt, dal sie im Anschiuf
an das Lesebuch nach einem wohlgeordneten Plan anfangs von der
nachsten Umgebung des Schilers ausgehen und dann ihren Gesichtskreis
immer mehr erweitern, bis sie sich an die Schriftstellerlektire anschlie3en.

Gegen Inhaltsangaben hat sich jingst Ziehen ausgesprochen,
weil sie aus innern und &uBern Grunden schwere Nachteile haben.
Die erstem bestiinden darin, daR diese Inhaltsangaben fast durchgehends
dem Schiler hochst langweilig und zuwider seien; der &uRere Nachteil
sei, daR durch die Variation und Permutation dem Schiler das Text-
bild getribt werde, was vom psychologischen Standpunkte aus bedenklich
erscheine.  Auch Munch halt nicht viel von Inhaltsangaben: ,Es wird
sich stets mehr empfehlen, Einzelnes und Bestimmtes zu néherer Wie-
dergabe herauszugreifen, als verflachende Inhaltsangaben zu kultivieren,
die Uberhaupt, wenn nicht sehr gut gegeben, wenig Wert haben."

hinsichtlich der Grenzen und des Ziels der Sprechibungen hat
meines Erachtens von Roden in seinem prachtigen Aufsatze ,Die
Verwendung von Bildern" die richtige Vermittelung gefunden. Er
schreibt. ,,In Anerkennung und Wdurdigung alles Sprechens kann ich
dasselbe doch immer nur als einen Nebenzweck ansehen, ohne den
zwar der Hauptzweck der allgemeinen Geistesbildung nicht oder doch
nur unvollkommen erreicht wird, dem es aber immer zu dienen und
Uber den es etwa nicht zu herrschen hat. In der Schule &Rt sich im
besten Falle nicht mehr erreichen als eine gewisse Ausbildung der
Sprachwerkzeuge, Abung des Gehors, moglichst richtige Aussprache,
ein bescheidener VVorrat an Wortern und Redensarten und damit die
Fahigkeit zu spaterer Weiterbildung".

Mit den Konversationsiibungen steht in enger Beziehung:

Der Anschauungsunterricht (oder das Bild beim Unterricht).
Der Kampf um die Bildbenutzung im neusprachlichen Unterricht ist
noch nicht beendet, hochgespannte Erwartungen und bittere Ent-
tduschungen, kihle Ablehnung, laute Anklage und hitzige Verteidigung
stehen einander gegeniber. v. Roden in seiner oben zitierten ruhig-
sachlichen Abhandlung hélt eine mafRvolle Benutzung an allen Schul-
arten fur winschenswert. Er halt es ferner mit andern kompetenten
Schulmannern firs zweckméfigste, frihestens @M Ende des ersten
Schuljahres oder erst im zweiten mit der Bilderbesprechung zu beginnen.



126

,weil ohne Kenntnis der wichtigsten grammatischen Begriffe die Be-
arbeitung des ersten Bildes eine verhaltnismé&Rig lange Zeit in An-
spruch nahme, bei der das Interesse des Schulers erlahmen kdnnte".
Am geeignetsten erscheinen ihm die Loétzelschen Bilder und zwar zu-
nachst die 4 Jahreszeiten. Durchschnittlich sollen auf ein Bild nicht
mehr als 12—15 Minuten verwendet werden, weil langeres Verwei-
len bei demselben ermudet.

Damit ware ich am Schlisse meines Rickblickes angelangt, und
wir héatten uns nun mit der Besprechung der einzelnen Thesen zu be-
fassen, wobei ich den Wunsch nicht unterdriicken kann, es mdchte der
eben verlesene Aberblick Uber den gegenwdartigen Stand der Reform-
frage auch in unserer Mitte soweit klarend gewirkt haben, dal} auch
wir in moglichst allen Fragen zu einer Verstandigung gelangen werden.

Nach eingehender Besprechung werden die Thesen in folgender
Fassung von der Sektion einstimmig angenommen.

. Ziel.

1. Hauptziel des neusprachlichen Unterrichts ist allgemeine Geistes-
bildung. Dieses Ziel wird erreicht durch Lektire, Grammatik, schrift-
liche Arbeiten und mindliche Llbungen im Sprechen.

2. Die Lektire muf3 auf allen Stufen in den Mittelpunkt des
Unterrichts treten.

3.  Von vornherein und auf allen Stufen sind in ausgedehntem
Maf3e Sprechubungen zu betreiben.

4. Gleichwohl ist der Wert der Sprechubungen nicht zu uber-
schatzen und den schriftichen Leistungen eine hoéhere Bedeutung bci-
zumessen.

5. Die Forderung géanzlicher AusschlieBung der Muttersprache
ist zu verwerfen.

6. Neben der Abersetzung in das Deutsche muf3, wenn auch
in geringerem Limfange als bisher, die aus dem Deutschen bestehen
bleiben.

11. Methode.

Unterstufe.

7. Der neusprachliche Unterricht ist so viel wie mdoglich auf
Anschauung zu begriinden.

8. Von Anfang an ist besondere Sorgfalt mis Erzielung einer
korrekten Aussprache zu verwenden.
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9. Bei der Aussprache ist vom Laute selbst, nicht von der Schrift
auszugehen. Die Laute sind zunichst mit Aulfe des Gehors zu lernen.

10. Die richtige Einlbung der Laute ist nur eine Seite der
Lautlehre.  Als gleich wichtig ist das zusammenh&ngende Lesen, d. h.
die richtige Verbindung der Einzellaute zum Wort- und Sinnganzen
zu Uben.

11. Chorsprechen ist nur nach vorausgegangener maoglichster
Llbung der einzelnen Schuler ratsam.

12. Die eigentliche Lautphysiologie oder Phonetik hat dem
Unterricht fernzubleiben.

13. Dagegen soll der Lehrer sie kennen und im stdnde sein,
mit Lualfe derselben Winke zur Unterstitzung in schwierigen Fallen,
namentlich zur Bekadmpfung lokaler Gewohnheitsfehler, zu geben.

14. Statt des einseitig oder Uberwiegend grammatischen Betriebes
ist zundchst mdglichste Aneignung der Sprache auf intuitivem und
imitativem Wege zu erstreben.

15. Nach Einubung der Laute ist sofort mit dem Lesebuch, be-
stehend aus zusammenhangenden Lesestiicken, und zwar zunachst mit dem
Auswendiglernen klei.ner Gedichte, dann mit der Lektire von Prosa-

stiicken zu beginnen.
16. Der Wortschatz ist aus dem Zusammenhang des Gelesenen

zu gewinnen..

17. Die Grammatik ist auf das Notwendigste zu begrenzen,
d. h. die Syntax soll auf der Unterstufe noch moglichst zurlickgedrangt
und die Formenlehre durch Ausschaltung des Seltenen mdglichst ent-
lastet werden.

18. Dadurch soll erreicht werden, dafl auf der Unterstufe die
ganze Formenlehre bewaltigt wird.

19. Die Grammatik soll nnr auf Grund hinlanglicher Anschau-

ung gelehrt werden.
20. Bei dem Betrieb der Grammatik empfiehlt sich Konjugieren

an ganzen Satzen.

21. Die Sprechubungen bestehen am besten zunachst in ganz
engem und wortlichem AnschluR an das Gelesene, bcimi in etwas freierer
Besprechung und Umbildung desselben, erstrecken sich jedoch gelegentlich
auch ganz zweckmaRig auf die dem Schiler rdumlich oder personlich
néchstliegenden Gegenstande.

22. Anschauungsbilder lassen sich bei den Sprechiubungen gele-

gentlich mit Erfolg verwenden.
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23. Bei den Sprechubungen ist hier, wie auch auf spéatern
Stufen, mehr auf Fertigkeit in Frage und Antwort, als im Erzahlen
oder sonstigen langeren, zusammenhé&ngenden Sprechen zu sehen.

24. Selbstandige schriftiche Arbeiten sind erst nach mehrwdchent-
lichem Anfangsunterricht zu beginnen.

25. Das Diktat ist auf dieser Stufe zur Einlbung der Ortho-
graphie mit Erfolg zn verwenden, doch musi es sich an die bearbeiteten
Texte anschlielRen.

26. Ubersetzungen aus der Muttersprache werden am besten erst

gegen das Ende der Unterstufe, also etwa im 3. Schuljahre begonnen.

Mittel- und Oberstufe.

27. Die Syntax ist nach einem systematischen Lehrbuche zu be-
treiben. Sie ist soweit zu kirzen, dasi sie auf der Mittelstufe bewal-
tigt werden kann. Auf der Oberstufe wird die Grammatik erweitert
und fester begriindet, tritt aber mehr zuriick.

28. Der induktive Betrieb der Syntax an der Lekture ist als
zeitraubend und schwer durchfilhrbar nicht zu empfehlen.

29. Zur Einibung der Syntax wie auch als Ubung fur sich
dirfen miindliche Ubersetzungen aus dem Deutschen nicht fehlen. Die-
selben missen an zusammenhangenden Stiicken vorgenommen werden.

30. Die Lekture hat eine sichere Kenntnis der modernen Schrift-
sprache zu ermdglichen und eingehende Bekanntschaft einiger der bedeu-
tendsten Geisteswerke zu vermitteln. AufRerdem hat sie den Zweck, in
die Kultur des franzésischen, resp, englischen Volkes einzufiihren.

31. Zur Stiutze des letztern Zweckes, sowie der poetischen Lektire,
der Sprechibungen wie der schriftichen Arbeiten ist neben der Schrift-
stellerlektire ein Lesebuch einzufuhren.

32. Als schriftiche Arbeiten fini) neben der Reproduktion und
Umformung der Lektire Diktate und Ubersetzungen von deutschen zu-
sammenhéangenden Stiicken zu machen. Neben den Exerzitien sind be-
reits auf der Mittelstufe nach sorgfaltiger Anleitung zunéchst recht leichte,
allméahlich schwierigere freie Arbeiten anzufertigen.

33. Der Aussprache, besonders dem korrekten und sinngeméfen
Lesen, ist auch auf der Mittel- und Oberstufe groRe Aufmerksamkeit
zu widmen.
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Achte Sektion: Zeichnen.

Leiter. Zeichenlehrer E. Aartmann.
3. Aug. 4 Llhr Nachm. in der Albertschule. Anwesend 3 Personen.

Zu den Grundfragen des Zeichenunterrichts wird

von den Anwesenden Stellung genommen, worauf E. Aartmann

die so gewonnenen Gedanken in folgenden Satzen zusammenfal3t:

1.

Der Zeichenunterricht ist ein wesentlicher Bestandteil der allge-
meinbildenden Schule.

Der Zeichenunterricht will nicht wie friher ausschlieBlich technische
Fertigkeiten geben, sondern vielmehr das Vorstellungs- und Ge-
staltungsvermégen der Schiler entwickeln und ihre Anschauungs-
kraft starken; er will mit den andern F&chern arbeite«, sie
erganzen und anschaulich machen. Sein Hauptziel sieht der
3.41. in einer systematischen Erziehung zur Kunst.

Die Erreichung des Zieles ist vor allem von der Befahigung
und dem Wollen des Lehrenden abhéangig, néchstdem aber auch
von der Linterstitzung seitens der Schulvorsteher und der Eltern.
Der Zeichenunterricht hat es mit der ganzen sichtbaren Umgebung
zu tun, mit der Natur sowohl als mit den Gegenstanden von
Menschenhand gefertigt. Er besteht in seiner praktischen Aus-
Ubung in der Darstellung von charakteristischen Gegenstéanden
nach Form und Farbe, dem Zeichnen nach dem Gedéachtnis und
dem Zeichnen aus der freischaffenden Phantasie heraus.

Sein Hauptaugenmerk sollte der Zeichenunterricht auf die Be-
kanntmachung mit den typischen heimischen Natur- uud Werk-
formen legen.

Winschenswert ware wenigstens eine wochentliche fakultative
Lluterrichtsstunde auch in den oberen Klassen.
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Neunte Sektion: Turnen.

Leiter und Referent. Turnlehrer Engels.
3. Aug. 4 Llhr Nachm. in der Albertschule. Anwesend 2 Personen.

Die beiden Anwesenden fassen folgende Resolutionen Giher Ziel
Methode des Turnunterrichts.

Wenn in deutschen Schulen das Turnen gehandhabt wird, so
kann hierbei selbstverstandlich nur vom deutschen Turnen die
Rede sein, da dasselbe den turnpadagogischen Ansprichen in der
Schule weit mehr als das schwedische Turnen entspricht.
Zweck und Aufgabe des deutschen Turnens
in der Schule. Die erste Aufgabe des Turnens besteht in
der Erzeugung einer alle Muskeln und GliedmaRen umfassenden
geregelten Korpertatigkeit, welche in ihrem systematischen Aufbau,
mit den kleinsten Anfangen beginnend, bis zur hdchsten Entwicke-
lungsstufe der Schuler gerecht zu werden vermag.

Jede geregelte Korpcrtatigkeit entwickelt die GliedmaRen und
Organe in Bezug auf Kraft, Elastizitat und Gesundheit, steigert
den Stoffwechsel und die Blutzirkulation, unterstitzt und festigt
die Entwickelung des Korpers in den fur das Leben so bestimmen-
den lugendjahren, verschafft dem Korper Straffheit und Gradheit
und bewahrt ihn somit vor frihzeitiger Verschiefung und Kurz-
sichtigkeit. Mt dem unausbleiblichen Wohlbefinden nach kdrper-
lichen Ubungen und durch die erhéhte Anregung von Stoff-
wechsel und Blutkreislauf wird gleichzeitig das Gehirn entlastet
und der Geist erfrischt.

Eine weitere Aufgabe des Turnens in der
Schule ist die sittlich-padagogische. Durch Betrieb
und Art des Turnens werden die Ubenden an sofortige Folgsam-
keit, an Subordination, Ordnung und Disziplin gewohnt, aber
auch zugleich die Charaktertlichtigkeit, Entschlossenheit des Willens,
Mut, Energie und Ausdauer in vielen Fallen geweckt und
gefordert. AuBerdem gibt das Turnen und Spiel den Schilern
eine freie und erwinschte Gelegenheit, im jugendlichen Zusam-
menleben, bei freudenreicher Beschaftigung in der Schule sich
wohl zu fuhlen, echte Kameradschaft zu pflegen und in frischem
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Tummeln den ganzen Menschen zu umfassen. So bietet das
Turnen Ernst und Freude im schonsten Zusammenhang vereint.
Zn dritter Linie hat das Turnen in der Schule praktische
Bestrebungen, indem es an viele im Leben praktisch nutzbare
Abungsformen gewohnt, den Menschen anstellig und behende
macht und ihn in die Moglichkeit verseht, alle seine Krafte und
Eigenschaften in den Dienst seines Geistes zu bringen.

Es ist aus allen diesen Grunden dafur Sorge zu tragen, daR
die Wertschatzung des Turnens sich steigere und dem Turnen
von Seiten der Schulbehdrden jedwede Forderung zuteil werde.
Bei der Anstellung neuer Turnlehrkréfte in deutschen Schulen ist
es notwendig, systematisch ausgebildete Turnlehrer
zu wabhlen.

Das Turnspiel soll als Erganzung des Turnens dem syste-
matischen Turnunterricht angegliedert werden.
Der Sport in der Schule. Das Streben nach sportlicher
Hochstleistung in der Schule birgt in sich die Gefahr der Maxi-
malarbeit, die der jugendliche Ko&rper vorher nicht zu berechnen
vermag, wodurch gar zu leicht eine Uberarbeitung imi) Schadi-
gung des Organismus eintritt. AuRBerdem verliert der dem Sport
sich hingebende Schdiler, indem er nur nach Hochstleistungen strebt,
den gesunden Sinn fur bescheidenere Leistungen seiner Schulkame-
raden und wird bei gewissen Errungenschaften, die ihn persdnlich
hervortreten lassen, verwdhnt und blasiert. Ferner wirkt die &uRere
Ausstattung des Sports nachteilig gegeniber dem schlichten Ernst
gediegener Erziehung. Endlich ist der Sport, besonders der Wett-
kampf, fur schwéachere Schuler eine Zuruckdrangung und somit
unpédogogisch. Aus diesen Grinden darf somit der gern aus-
artende Sport in der Schule keine Pflege finden und nur Er-
wachsenen (berlassen bleiben.
Am mdoglichst intelligente und tichtige Krafte fur das fur die ge-
samte Gesundheit so wichtige Turnfach heranzuziehen, ist es not-
wendig, die Besoldungs- und Pensionsverhdltnisse
der Turnlehrer, die jetzt noch manches zu winschen Ubrig
lassen, allméahlich gilnstiger zu gestalten und wo mdglich denen
der anderen Lehrer gleichzustellen.
Das Turnen ist obligatorisches Lehrfach, Dispen-
sationen sind daher nur auf Grund eines schularztlichen den
Dispensationsgrund angebenden Zeugnisses hin moglich.  Aierbei
9
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gilt jedoch als Regel, daR auch partielle, bloR vom Geréatturnen
befreiende Dispensationen eintreten, und die Freiibungen event,
von jedem Schuler mitgemacht werden.

Als Mindestzahl der Turnstunden werden 2 Stunden pro
Woche angesehen, wogegen 3 Stunden pro Woche den
Vorteil des Turnens ganz wesentlich erhéhen wuirden.

Die gleichzeitig in einer Stunde zu unterrichtende Schilerzahl darf
beim Turnen 40 nicht uUberschreiten, wobei zugleich fur jeden
Schiler 21/2 Qj Meter Boden und Bewegungsraum voraus-
gesetzt wird.



Anhang

Verzeichnis der Teilnehmer am Lehrertage.

[5). — Deutsch. G. — Geschichte, Geographie und Heimatkunde. A. — Alte
Sprachen. M. — Mathematik und Naturwissenschaften. Ne. = Religion.
Ru. — Russisch. F. — Franzosisch. Z. — Zeichnen. T. — Turnenss

Anders, Theodor, Inspektor, Riga. M.

Arnold, Karl, Direktor, Fellin. D.

Behrsing, Arthur, Oberlehrer, Reval. D.
Bergmann, Eugen, Inspektor, Libau. M.
Bergmann, Lebrecht, Oberlehrer, Libau. A.
Bernewitz, Gertrud, Lehrerin, Riga. Re.
Bielenstein, Emil, Direktor, Libau. Re.

Blum, Gustav, Oberlehrer, Dorpat. G.

Blum, Karl, Oberlehrer, Goldingen. G.
Blumenbach, Adolf, Oberlehrer, Riga. A.
Blumenthal, Alfred, Oberlehrer, Riga. D.
Bocke, Gustav, Oberlehrer Dr. phil., Riga, A.
Boehm, Christian, Inspektor Dr. phil., Moskau. A.
Boehm, Frieda, Lehrerin, Wenden. M.

Boehm, Polly, Lehrerin, Wenden. G.

Bong, Rudolf, Oberlehrer Ingenieur, Fellin. M.
Brehmann, Johann, Oberlehrer, Riga. D.
Brosse, Arthur, Oberlehrer, Riga. D.

Brosse, Magda, Lehrerin, Reval. D.

Brosse, Richard, Oberlehrer, Mitau. A.
Burchard, Alexander, Oberlehrer Pastor, Riga. Re.
Bursy, Bernhard, Professor, Njeshin. A.

Busch, Nikolaus, Stadtbibliothekar, Riga. G.
Carlhoff, Adolf, Inspektor, Mitau. G.
Chwalensky, Viktorie, Lehrerin, Riga. Ru.
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6rufe, Hermann, Direktor, Mitau. D.

Damms, Karl, Oberlehrer, Riga. A.

Deglau, Julius, Lehrer, Zahnarzt, Riga. M.
Delwig, Antonie Baronesse, Lehrerin, Wenden. D.
Demme, Anna, Lehrerin, Moskau. M.

Demme, Cary, Lehrerin, Moskau. M.

Demme, Friedrich, Direktor, Riga. M.

Diedrichs, Heinrich, Oberlehrer, Mitau. G.
Dienstmann, Theodor, Kreislehrer, Dorpat. G.
Dobbert, Theodor, Oberlehrer, Ssamara. D.

Doebner, Theodor, Direktor, Propst emer., Wenden,

Dohne, Friedrich, Schulvorsteher. Riga. M.
Donner, Woldemar, Schulvorsteher. Riga. G.
Eberhard, Tolly, Schulvorsteherin, Reval. Re.
Ecke, Paul, Oberlehrer, Riga. D.

Eckhardt, August, Pastor, Riga. Re.

Eggers, Alexander, Direktor, Reval. D.

Ehlers, Paul, Oberlehrer, Riga. A.

Eltz, Hugo v., Direktor, Riga. Ru.

Engels, August, Turnlehrer, Riga. T.

Fedorow, Peter, Oberlehrer, Birkenruh. Ru.
Fehre, Charlotte, Lehrerin, Riga. G.

Fehre, Eduard, Bibliothekar Mag. hist.,, Riga. G.
Feldbach, Romeo, Oberlehrer, Libau. M.
Feldmann, Christoph, Oberlehrer, Riga. Re.
Feldt, Adolf, Dir. emer., Libau. Re.

Ferle, Friedrich, Oberlehrer, Riga. M.
Feuereifen, Arnold, Stadtarchivar Mag. hist.,, Riga.
Filaretébw, Eugen, Oberlehrer, Dorpat. A.
Fischer, Oskar, Oberlehrer, Riga. A.

Foelsch, Emil, Oberlehrer, Wilna. D.

Freyberg, Karl, Oberlehrer, Fellin. M.

Fritz, Ella, Lehrerin, Riga. D.

Gailit, Nikolai, Oberlehrer, Koslow Gouv. Tambow.
Gartz, Felix, Oberlehrer, Riga. D.

Germann, Friedrich, Direktor, Riga. M.

Glaefer, Hans, Oberlehrer Pastor, Riga. Re.
Goebel, Konrast, Oberlehrer, Moskau. A.
Goertchen, Oskar, Oberlehrer, Riga. F.

Re.

G.

D.
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Goertz, Leon, Inspektor, Birkenruh. A.

Gramkau, Kathe, Lehrerin, Mitau. D.

Gramkau, Marcha, Lehrerin, Mitau. M.

Greve, Karl, Oberlehrer, Riga. M.

Grof3, Edgar, Oberlehrer Pastor, Goldingen. Re.

Grot, Martha v., Seminarvorsteherin, Dorpat. G.

Gyde, Johann, Oberlehrer, St. Petersburg. G.

Paensell, Pans, Oberlehrer, Riga. G.

Paller, Eduard v., Oberlehrer, Dorpat. A.

Partmann, Edgar, Zeichenlehrer, Riga. 3.

Partmann, Pelene, Schulvorsteherin, Riga. Re.

Pedenstrom, Alfred v., Oberlehrer Dozent Dr. phil.,, Riga. G.
Pellmann, Peinrich, Direktor, Riga. D.

Pellmann, Moritz, Oberlehrer, Riga. D.

Penning, Pans, Oberlehrer Dr. phil., Birkenruh. G.
Porschelmann, Constantin, Direktor Pastor, Riga. Re.
Poffmann, Wolfgang, Oberlehrer, Riga. M.

Pollander, Bernhard, Direktor, Riga. G.

Pollander, Pelene, Lehrerin, Riga. D.

Powen, Elisabeth Baronesse v. d., Schulvorsteherin, Reval. G
Puhn, Woldemar, Oberlehrer, Riga. Re.

Punnius, C., Direktor Dr. phil.,, Mitau. D.

Igel, Ernst, Oberlehrer, Arensburg. A.

Johannsen, Wilhelmine, Pastorin Schulvorsteherin, Walk. G.
luergenson, Alexander, Direktor, St. Petersburg. D.

lurjan, Karl, Oberlehrer, Medwednikowo. D.

Katterfeld, Anna, Lehrerin, Mitau. Re.

KeuBler, Friedrich v., Oberlehrer, St. Petersburg. G.
Keuller, Gottlieb v., Pastor Oberkonsistorialrat, St. Petersburg. Re.
Kieseritzky, Josephine, Lehrerin, Riga. D.

Kleinenberg, Oskar, Oberlehrer, Mitau. D.

Koch, Konrad, Oberlehrer, Dorpat. M.

Kolbe, Bruno, Oberlehrer, St. Petersburg. M.

Krasting, Katharina, Lehrerin, Tambow. D.

Krenkel, Pugo, Oberlehrer, Mitau. F.

Kroeger, Ernst, Oberlehrer, Riga. D.

Kronberg, Arthur, Oberlehrer, Odessa. D.

Lawrynowicz, Constantin, Direktor, Werro. D.

Lawrynowicz, Wilhelm, Oberlehrer, Fellin. G.
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Lezius, Aermann, Oberlehrer Pastor, Dorpat. Re.
Lichtarowicz, Wladislaus, Oberlehrer, Riga. G.
Liebkowsky, Aermann, Oberlehrer, Mitau. M.
Loffler, Lermann, Oberlehrer, Riga. D.
Lorenstamm, Max, Oberlehrer, Kusnetzk. D.
Masing, Oskar, Oberlehrer, Dorpat. D.

Mering, Marie, Lehrerin, Walk. D.

Meyer, Alfred, Oberlehrer, Riga. M.

Meyer, Engeline, Schulvorsteherin, Fellin. G.
Michaelsen, Siegwart, Oberlehrer, Mitau. D.
Musinowicz, Alexander, Oberlehrer, Riga. D.
Nagel, Adam, Oberlehrer, Arensburg. M.
Neumann, Alexander, Oberlehrer, Reval. Ru.
Neumann, Oskar, Oberlehrer, Charkow. D.
Neumann, Wilhelm, Direktor des stadt. Museums Dr., Riga. G.
Nigge, Gottlieb, Direktor, Mitau. D.

Nuth, August, Oberlehrer Dr. phil.,, Moskau. A.
Paucker, Alix, Schulvorsteherin, Mitau. Re.

Panck, Marie, Lehrerin, Mitau. Re.

Petersen, Erna, Lehrerin, Riga. Re.

Plamsch, Christine, Lehrerin, Odessa. D.
Poelchau, Arthur, Oberlehrer Dr., Riga. Re.
Pohrt, Otto, Oberlehrer Pastor, Riga. Re.
Praetorius, Theodor, Oberlehrer Pastor, Riga. Re.
Puls, Marie, Lehrerin, Riga. G.

Punga, Alex., Turnlehrer, Birkenruh. T.

Radecki, Mathilde v., Lehrerin, Riga. G.

Range, Friedrich, Oberlehrer, Kineschma Gouv. Kostroma. D.
Rathlef, Georg, Oberlehrer, Dorpat. G.

Reimers, Georg, Oberlehrer, Libau. D.

Richter, Karl, Oberlehrer, Riga. G.

Rosenberg, Julie, Schulvorsteherin, Tuckum. D.
Rossini, Ida, Lehrerin, Riga. D.

Ruediger, Marie v., Lehrerin, Mitau. M.
Runge, Arthur, Oberlehrer, Wilna. D.

Schaur, Ella, Schulvorsteherin, Riga. Re.
Schlieps, Karl, Oberlehrer, Mitau. M.

Schlieps, Marie, Lehrerin, Mitau. Re.

Schmidt, Emil, Direktor, Griwa-Semgallen. M.
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Schnéatze, Ernst, Oberlehrer, Mitau. RnN.
Schnee, Gerhard, Oberlehrer, Mitau. A.
Schnering, Georg, Oberlehrer, Reval. G.
Schomacker, Karl, Oberlehrer, Reval. A.
Schrenck, Erich v., Oberlehrer Mag. theol., Riga.
Schweder, Gotthard, Direktor emer., Riga. M.
Schweder, Termine, Lehrerin, Riga. G.
Sebald, Aermann, Direktor, Riga. G.

Seeberg, Paul, Oberlehrer, St. Petersburg. A.
Seewald, Otto, Oberlehrer, Wiborg. D.

Scmel, Augo, Oberlehrer, Riga. G.

Seraphim, Ernst, Redakteur Dr. phil., Riga. G.
Sielmann, Theodor, Oberlehrer, Wenden. A.
Siewert, Eugen, Oberlehrer, Poltawa. D.
Stahl, Charlotte v., Schulvorsteherin, Riga. D.
Stavenhagen, Oskar, Archivdirektor, Mitau. G.
Steppe, Vollrad, Oberlehrer, Goldingen. M.
Stieda, Elmire, Lehrerin, Riga. Ru.

Streiff, Robert, Dr. phil.,, GieRBen. M.

Schitze, Elsbet, Lehrerin, Riga. Re.

Taube, Erwin, Oberlehrer, Riga. M.

Taube, Aans, Oberlehrer, Birkenruh. A.
Thomson, Anna, Lehrerin, Dorpat. D.

Tiling, Louise, Schulvorsteherin, Riga. Re.
Toff, Johannes, Oberlehrer, Riga. A.

Treu, Joseph, Lehrer, Eusekill. G.

Anverhau, Arvid, Inspektor, Riga. D.

Vogt, Albert, Oberlehrer, Riga. F.
Wachtsmuth, Wolfgang, Oberlehrer, Riga. G.
Walter, Aanna, Lehrerin, Dorpat. Ru.

Walter, Johann, Oberlehrer, Birkenruh. Re.
Walter, Karl, Oberlehrer, Riga. D.

Walter, Roland, Zeichenlehrer Dr. med., Goldingen.
Werner, Adolf, Oberlehrer, Riga. M.
Wocstberg, Fritz, Oberlehrer, Riga. D.
Westberg, Paul, Oberlehrer, Riga. M.
Westermann, Aermann v., Oberlehrer, Riga. M.
Wiedemann, Georg, Oberlehrer, Mitau. G.
Wilpert, Viktor, Oberlehrer, Mitau. G.
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Wirén, Adelheid, Schulvorsteherin, Riga. Re.
Wissor, Ernst, Oberlehrer, Birkenruh. M.
Wittrock, Viktor, Oberpastor, Dorpat. Re.
Worms, Georg, Oberlehrer, Mitau. G.
Zeddelmann, Rudolf v., Direktor, Dorpat. G.
Ziegler, Ella, Lehrerin, St. Petersburg. D.
Zimmermann, Franziska, Lehrerin, Riga. M.
Zimmermann, Rudolf, Oberlehrer, Riga. F.

Bericht Uber die Einnahmen und Ausgaben des
Lehrertages.

Einnahme n.

188 Personen a ! Rbl 188 Rbl.

— Kop.
Ausgaben.
Lokalmiete, Transport von Sachen und dergl. 58 Rbl. — Kop.
Druckkosten und dergl 60 , 64 N
Bedienung........cccceoiiiiiiiiiiis 21 ., 50

Summa der  Ausgaben 140 Rbl. 14 Kop.

Saldo a7 86

188 Rbl. — Kop.

"WERSYTECK~"






Facher:
v.ooin i . Selekta. V. in. i, i Selekta. SY
prema. |
Lehrplan
des Livliandischen Landes- Religion.........cccoovinene. 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
gymnasiums zu Birkenruh, Russische Sprache . . . 5 5 5 5 5 5 : E 5 5 5
verfa3t im Einblick auf das Russische Geschichte . . 1 1 2 2 1 2 ! !
Abiturientenexamen in russischer Russische Geodraphie ) 2
Sprache, ] grap o
bestatgt vom Liviandischen Adelskonvent LOGiK...ocooovoveeeeereceniae, | 1 l 1
1907. Latein......cccooommmreerrvveerrs 6 5+1 °*114+2 343 6. 6 5 5t1 4+2 3 3
. - 6 5 5
------- Griechischl Dy ......cccoce.e. 5 6 (5+1)(3+2)(3+2) ° 6 6 (4 H) (4+1) (3+2)
Erklarungen: Deutsch.......cccccoeveeviieecnenn, 2 2 2 3 3 2 2 2 3 3 3
A — Gymnasium mit 8 Schuljahren. Franzosisch?) .........c........... 3 3 2 2 2 3 3 2 2 2 2
B p— i f g f
Die roten Ziffern bedeuten die Stun- Geschichte..............cocoeeee. 3 3 2 2 1+2 3 3 2 2 ! 3
den in russischer Sprache. Geographie.........c.c....... 1
Bemerkungen: Kosmographie - - _ _ ! 1 1
1) Das Griechische soll, wenn irgend .
mOg|ICh, ganz deutsch b|e|ben Mathematlk ..................... 4 3+1 3 12+2 3 4 4 3 - 1 2+1 2 2
2) Franzosisch soll event, fir die beiden H 2 2 2 |
letzten Klassen fakultativ werden. PhySlk """""""""""""""""" 3 3 2 2 )
3) Zur Physik: Am SchiuR jedes Naturbeschreibung .
Jahres wird der betr. Kursus in -
deU'tSChel' Sprache vollsténdig re- ZeIChﬂen ........................... -
petiert. Kalligraphie........c............ —
Turnen.......cccoeviiiieiens 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Summe der Stunden 34 34 34 36 37 34 34 34 35 36 35
Davon inrussischer Sprache 7 8 8 ' 1 15 7 6 10 12 15 18
Mit Griechisch - - - _ 9 13 17 13 16 20

Estnisch resp. Lettisch . . 2 1 2 ! —_  —
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Jugendfehriffen aus dein Verlag voit 6. Lufster, Kigu:

Ein Jahr in sivland.
Eine Erzéhlung fur die baltische Jugend und ihre freunde

von

m. von S.

Zweite Auflage. 179 Seiten. Preis elegant kartoniert Rbl. 1.20.

Kleine Schelme»«Gliickliche Kinder.

fustige Geschichten aus dem frimilienleben der
baltischen sande.

Cur Kinder und Kinderfreunde

von

Tante Alke.

120 Seiten. Preis gebunden Rbl. 1.50.



