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Przedmowa tlumacza.

Niniejsza ksigzka Le Bona, we Francyi drukowana
juz w trzynastu wydaniach i tlumaczona na kilka jezy-
kéw obcych, w polskim przektadzie pojawia si¢ w znacz-
nem skrdceniu.

W oryginale wigcej niz potowe ksigzki zajmuje spra-
wozdanie z ankiety parlamentarnej, dotyczacej reformy
szkolnictwa $redniego, a przeprowadzonej przy udziale
najwybitniejszych rzeczoznawcow, pedagogow, profesorow
uniwersytetow, dygnitarzy ministeryum o$wiaty, autoroOw
traktatow naukowych, postow i me¢zow stanu i t. p.

Materyat, zawarty w tej czesci ksiazki, rzuca pelne
$wiatlo na stan i ustrdj szkolnictwa francuskiego, wydoby-
wajac na jaw wszystkie jego wady i stabe strony i pod-
dajac je wszechstronnej krytyce. Dla specyalistow jest to
rzecz bardzo ciekawa, zwlaszcza w zestawieniu z obrazem
systemu szkolnego w krajach innych, przewyzszajacych
Francye w dziedzinie wychowania publicznego. Dla ogohu
wychowawcow i rodzicow naszego kraju, majgcych interes
W zaznajamianiu si¢ z zagranicznymi systemami wycho-
wawczymi o tyle tylko, o ile z nich wzory budujace czer-
pa¢ mozna, wickszo$¢ rozdzialow, zawartych w tej czesci,
nie posiada wielkiej wartosci. Oswiecona, kulturalna i demo-
kratyczna republika zdumiewajaco jest rutyniczng i wprost
zacofang w sferze wychowania, a przechowuje u siebie takie
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typy szkdl i takie rodzaje metod, ktére nawet w naszej
zaniedbanej kulturalnie Polsce dawno do archiwum zto-
zone zostaty.

Wyswietlenie przyczyn tego jednostronnego konser-
watyzmu w ojczyznie Rousseau, stanowiloby zapewne te-
mat do bardzo ciekawego studyum z zakresu socyologii
i psychologii narodéow, nie mialoby jednak bezposredniego
znaczenia dla naszej praktyki wychowawczej. Opuscilismy
tedy w przekladzie to wszystko, co wiaze si¢ z owymi
specyficznie francuskimi przezytkami archeologii szkolnej,
jak n. p. koszarowe wychowanie w olbrzymich internatach
na 1000 lub wigcej ucznidw, a zachowaliSmy z tej czeSci
jedynie te, nieliczne rozdziaty, ktére i do naszych szkol
w pewnej mierze stosowaé si¢ moga, jak n. p. rozdzial, po-
$wigcony niesmiertelnej kwestyi jezykow martwych.

Polski czytelnik nie poraz pierwszy spotka si¢ tu
z ostra krytyka wychowania francuskiego i wysnutym
z niej programem reform, opartym na wzorach czerpanych
badzto z za Kanalu, badz z za Atlantyku. Wielka popu-
larnodcia cieszyly si¢ w swoim czasie ksigzki Desmolins:
»Nowe wychowanie« i »0 wyzszos$ci rasy an-
glosaskiej«, oraz idea szkot »nowego typu«, ktoérym
w polskiej prasie pedagogicznej wiele artykutdow i rozpraw
poswiecono. Blizsze a takze bezpo$rednie zaznajomienie si¢
z temi szkotami, dato pozna¢ z jednej strony wzor trudny
do nasladowania, gdyz zbyt kosztowny, z drugiej i ciemne
plamy na tem stonicu, stanowigce nauczke, ze nawet bar-
dzo glo$nych wzoré6w zagranicznych nie nalezy kopiowaé
bezkrytycznie, ani tez dla nich lekcewazaco porzucaé na-
szych cennych, cho¢ na swojskim gruncie wyrostych zdo-
byczy. Nikt nie zapomni konsternacyi, jakg wywotal w ko-
lebce niegdys Komisyi Edukacyjnej — Dr. Reddie swa
publiczng apologia kary cielesne;.

W drugiej czesci ksigzki Le Bona, poswieconej wy-
facznie psychologicznemu uzasadnieniu metodycznych re-



form szkolnych, czytelnik spotyka si¢ jeszcze okoliczno-
sciowo z ostra krytyka nauczania i wychowania we Fran-
cyi, do$¢ na to, aby przez poréwnanie z naszg praktykag
wychowawczg zrozumieé, co w niej jest przezytkiem sta-
rych bledéw, a co istotnym krokiem postepu, ktory usilnie
od zaniku chroni¢ nalezy.

W tym kierunku dzieto Le Bona moze odda¢ naszemu
spoleczenstwu bardzo wazne ustugi. Gleboko przekonani
o naszej kulturalnej nizszo$ci, goraco spragnieni przenie
sieniag na grunt naszego szkolnictwa tego wszystkiego, »co
majg innik — bardzo czgsto niedoceniamy tych reform,
jakie u nas, dzigki inicyatywie $wiatlych pedagogéw, badz
to cho¢ czesciowo przeprowadzone, badz tez zainicyowane
zostaly. Stadto dzialalno$¢ reformatoréw jest niezmiernie
utrudniona skutkiem biernego oporu lub oboje¢tnosci ogotu,
cho¢ moze nie tak calkowicie udaremniona, jak we Francyi,
gdzie — zdaniem Le Bona — zakamienialy konserwatyzm
rodzicéw i niemal calego ciata nauczycielskiego, unicestwia
wszelkie z goéry zapoczatkowane reformy. Do najwymow-
niejszych przyktadoéw, zawartych w ksigzce, nalezy to, co
autor pisze o szkotach rolniczych i o szkolach realnych
we Francyi. Tesknota za egzaminami, stopniami, dyplo-
mami, wzbierajaca u nas coraz silniej w miar¢ wzmaga-
jacej si¢ reakcyi w spoleczenstwie, powinnaby znalez¢ ha-
mulec i ochtod¢ w madrych wywodach Le Bona o malej
wartos$ci egzaminowej erudycyi i o wypaczaniu umystow
przez system obkuwania i wydawania lekcyi.

Glebsze jeszcze znaczenie dla naszych rodzicow i wy-
chowawcow posiada wyswietlenie spotecznych nastepstw
tego kierunku wychowania. Rodzice francuscy, tak samo
jak wigkszo$¢ rodzicow polskich, widza w wyksztalceniu
droge do karyery, w oficyalnym patencie klucz otwierajacy
jej furtke. Wybor szkoly =zalezy tedy od tego, czem jej
uczniom zosta¢ bedzie wolno, nie za$§ czem dzigki swej
umiejetnosci zosta¢ moga, stad troska znana i galicyjskim



wladzom szkolnym o réwnowage liczebng miedzy iloscia
rozdanych patentow a liczba wakujacych posad, stad prze-
cenianie »szkoly z prawami«, a lekcewazenie szkoty
ksztalcace;.

We Francyi nawet, w bogatej i przemystowej Francyi,
ten bledny kierunek wychowania wywotuje wciaz wzra-
stajagca ekonomiczng bezsilno§¢ narodu i coraz czgstsze
jego porazki na polu wszech$wiatowej konkurencyi prze-
mystowej i handlowe;j.

Jaskrawym przykladem jest tu fakt, cytowany przez
Le Bona, ze z cel protekcyjnych, ustanowionych dla ochrony
przemyshu poiocnej Francyi, skorzystali tylko kapitalisci
belgijscy, przenidstszy swle fabryki na t¢ stron¢ granicy.
Czytelnik polski gotow mysle¢, ze mowa tu o jakiems$ Za-
glebiu Dabrowieckiem!

Jezeli takie nastepstwa wychowawczych bledow groza
niebezpieczenstwem Francyi, ktéra badz co badz znaczng
ilos¢ swej mlodziezy na urzedach obsadzi¢ i spozytkowaé
moze, czemze one s3 dla nas, przez samo przeznaczenie
pchanych nadaremno w kierunku praktycznych i nieza-
leznych zawodow, w warunkach, w ktorych osiagnicte
na mocy dyplomow »prawa« sg tylko fikcya bezwzglednie
szkodliwa, gdyz podtrzymujg chorobliwe zludzenia?

Najcenniejsza czescia ksiazki jest obraz szkolnictwa
amerykanskiego, stanowigcy jaskrawy kontrast z francu-
skiem, nie mniej niz imponujgcy rozkwit techniki i potezna
ekspansya ekonomiczna Standéw Zjednoczonych z bezsilnym
kwietyzmem biurokratycznej i centralistycznej republiki.
Zbawcza zasada nauki czynnej, learning by doing — wy-
twarza dzielny, tworczy i rzutki typ zdobywczego Jan-
kesa, ktérego przeszczepienie na nasz grunt byloby roz-
strzygnigciem wielu nietylko wychowawczych, lecz spo-
leczno-ekonomicznych tamiglowek, rozwigzaniem niejednego
tragicznego wezta w naszem istnieniu.

Tutaj wkraczamy w dziedzing zupeinie dla nas nowa,



ogladamy wecielenie takich idealéw, ktére u nas podzielali
tylko najdalej idacy nowatorowie w pedagogii, gltoszacy po-
trzeb¢ oparcia nauczania na samodzielnej pracy ucznia.
Sama konieczno$¢ zmusi nas predzej czy pozniej do skie-
rowania pragdu reform wychowawczych w tozysko, ktorem
ptynie amerykanskie szkolnictwo, a im predzej si¢ z tg
konieczno$cia pogodzimy, tem lepiej dla kraju i jego milo-
dziezy.

Tytut ksigzki moze na razie wprowadzi¢ w blad czy-
telnika. Le Bon nie daje nam nic w rodzaju »Psychologii
wychowawczej«, t. j. catkowitego 1 pelnego obrazu psy-
chicznego rozwoju dziecka w okresie szkolnym; oswietla
tylko niektore metody nauczania z punktu widzenia psy-
chologii i z tegoz stanowiska uzasadnia potrzebg reform.
Nigdzie jednak nie zilustrowano tak dobitnie psychiki $ro-
dowiska, w ktorem si¢ dzieto reformy wszczyna, dokonywa,
a niekiedy rozbija i niszczeje. Nigdzie nie uwydatniono
z takim naciskiem, jak jalowe i bezptodne sa prady refor-
matorskie ptynace z gory, gdy dla nich w umystach, oby-
czajach, w opinii publicznej, w atmosferze domu i w du-
szach nauczycieli niema szczerego poparcia.

Kazde roz$wietlenie zagadnien pedagogicznych, kazde
spopularyzowanie nowych drog i metod, w pewnej mierze
toruje droge przysztym reformom, sadzimy wiec, ze i ta
ksigzeczka uzyteczne spelni zadanie.

L Moszceenska.






ROZDZIAL 1

Psychologiczne podstawy nauczania.

Gleboka i wszechstronna krytyka przyjetych u nas
metod nauczania i wychowania, podjeta przez liczne grono
specyalistow, doprowadzitla wkoncu do wniosku, ze dla
przeksztalcenia istniejagcego systemu, nalezaloby najprzod
przeobrazidé dusze profesorow, potem rodzicow, a wkoncu
dopiero uczniéw. Wobec tego wszelka reforma na razie
wydawaé si¢ musi wykluczong. Zamiast tedy w pracy ni-
niejszej rozwijaé gotowy plan reform, sadze, iz wazniejsza
bedzie rzecza okresli¢c zasady psychologiczne, na ktérych
opiera¢ si¢ winno nauczanie i wychowanie, o co wspot-
cze$ni oficyalni pedagogowie zupeknie si¢ nie troszczg. Po
wylozeniu tych zasad, dla wykazania ich doniostosci, wy-
jasnimy, jak stosowaé je nalezy do poszczegoélnych przed-
miotdw nauczania.

Na razie i to nie bedzie przedstawialo Scisle utyli-
tarnej wartosci, gdyz dopiero wtedy zasady te przejsé
moga do dziedziny praktyki wychowawczej, gdy ekono-
miczne i spoteczne konieczno$ci narzuca si¢ calg silg
i przeobraza umysty nauczycieli i rodzicow.

Zanim wyjasnimy te zasady psychologiczne, ktore
powinnyby stanowi¢ podstawe nauczania, przypomnimy



w kilku stowach, na jakich domniemanych zasadach opiera
Uniwersytetl) swoj system.

Otoéz nietylko u nas, lecz u wszystkich narodéw 1a-
cinskich ciato nauczycielskie poczytuja jako pewnik nie-
podlegajacy dyskusyi, iz tylko przez pamig¢é utwierdzaja
si¢ nabytki umystowe. Jezeli tedy klasyczne nauczanie
dawato dotad tak stabe wyniki, zwalano wing wylacznie
na zle programy i liche podrgczniki. Ten blad zasadniczy
doprowadzit nasz system wychowawczy do takiego po-
ziomu, ponizej ktorego juz zej§¢ niepodobna. Uczniowie
traca bezpozytecznie o$m lat w kollegium®, a w szes$¢
miesiecy po egzaminie zapominajg co do slowa wszystkich
wiadomosci zaczerpnigtych z ksigzek szkolnych. O$m lat
szkolnej katorgi zostawia im na cale dalsze zycie jedynie
wstret do nauki, a charakter spaczony na dilugie lata. Naj-
zdolniejsi wychodza cato, o ile w drugiej potowie zycia
zdotaja oduczy¢ si¢ wszystkiego, czego ich nauczono
W pierwszej, d nauczyC si¢ tego, co zostalo pominigte,
czyli z gruntu przerobi¢ chybione wychowance, jakie
odebrali.

Teorya psychologiczna nauczania i wychowania.

Jesli nie na pamigci, na jakich tedy czynnikach psy-
chicznych oprze¢ si¢ maja metody, zmierzajace do utrwa-
lenia w umysle nauczanych przedmiotow?

) »L’Université« nazywaja we Franavi caly ustrdj szkolnictwa
rzadowego, polegajacy na $cistej centralizacyi. Wszyscy nauczyciele
sa jakoby urzednikami, podlegtlymi ministeryum o$wiaty i stanowia
korporacye, przypominajagcag nasz »Stan Akademicki«, stworzony
przez Komisye¢ Edukacyjng. W tem znaczeniu mowi¢ tu bedziemy
o Uniwersytecie. P. T.

)) Kollegium jestto szkota s$rednia klasyczna, odpowiadajaca
naszemu filologicznemu gimnazyum, z ta réznica, ze francuskie »col-
leges« sa internatami niekiedy potwornych rozmiaréw. Le Bon w innem
miejscu wspomina o kollegium, majgcem przeszto 1600 uczniow. P. T.



Istotne podstawy psychologiczne nauczania i wycho-
wania sa niezalezne od programéw i dadza si¢ zastosowaé
we wszystkich bez réznicy. Nie znajdziemy ich sformulo
wania w ksigzkachl), lecz wielu wychowawcow zagrani-
cznych juz zdolalo odkry¢ je i zastosowaé. Stad to wi-
dzimy, ze zaleznie od kraju i narodu te same programy
szkolne prowadza do bardzo odmiennych wynikow. W teoryi
wszystko odbywa si¢ tak samo, gdyz programy si¢ nie
réznig; w rzeczywistosci wszystko zupelnie inaczej si¢
przedstawia.

Psychologiczna podstawowa zasada wszelkiego nau-
czania moze by¢ streszczona w formule, ktora wielokrotnie
powtarzatem w mych ksigzkach: »Wszelkie wycho-
wanie na tem polega, by umie¢ przejs¢ od
$wiadomego do nieswiadomegoff Gdy to przej-

) Tutaj Le Bon si¢ myli; literatura metodyczna i dydaktyczna,
opierajaca swe wskazania na danych psychologicznych, jest juz bar-
dzo bogata. Istniejg takze specyalne podreczniki psychologii wycho-
wawczej dla nauczycieli, wyjasniajace proces nabywania, utrwalania
i opanowywania posiadanych wiadomosci. W polskim jezyku mamy
miedzy innemi dzieto Sully’ego, w przekladzie A. Szycoéwny, p. t.:
»Psychologia wychowawcza«. Z mniejszych i bardziej popu-
larnych znane s3: »Pogadanki psychologiczne dla nau-
czycieli«, W. James'a, oraz »Psychologia elementarna*®
de Raafa. P. T.

s) Formula Le Bona moze by¢ i bywala wyrazana jasniej
1 w sposob nie dajacy pola do nieporozumien: »Wychowywanie, to
przyzwyczajanie«. Mozna ja stosowa¢ zardwno do umystowych, mo-
ralnych, jak i czysto technicznych nabytkéw. Sama przez si¢ jednak
nawet w tem sformulowaniu nie stanowi ona jednakze — tak jak
chcial Le Bon — dostatecznego przeciwstawienia dla metody mne-
monicznej, ktoéra zwalcza w praktyce pedagogii francuskiej, bowiem
i mechaniczne pamigtanie jest »przejSciem od $wiadomego do nie-
swiadomego«. Dopiero doktadniejszy rozbior procesu pamigci, zwig-
zek Scisty z kojarzeniem, czyli assocyacyg, znaczenie rozumowania,
rozumienia, zainteresowania, t. j. wielostronnosci i trwatosci skoja-
rzen, wyjasnia zasadniczg réznic¢ migdzy uczeniem si¢ na pamigé
a gruntownem przyswajaniem i opanowywaniem wiadomosci. P. T.



scie zostatlo dokonane, wychowawca przez to samo stwo-
rzyl juz u swego ucznia nowy *lancuch trwatych reakcyi
nabytych. Do tego wyniku prowadzi metoda, polegajaca
na tworzeniu skojarzen najprzod $wiadomych, nastepnie
za$§ dziatajacych poza obrebem $wiadomosci.

Jakakolwiek umiejetnos¢ przyswoi¢ sobie usitujemy,
czy chodzi o opanowanie j¢zyka, jazde konng, gre na for-
tepianie, wydoskonalenie si¢ w pewnej galezi wiedzy lub
sztuki — zawsze proces nabywania jej tak samo si¢ do-
konywa. Zapomoca réznych sposobow przechodzimy od
swiadomego do nieswiadomego przez ustanowienie skoja-
rzen, ktore zarazem rodza stale odruchy :).

Nawet ustalanie zasad moralnych, moze ono przede-
wszystkiem, podlega temuz samemu prawu. Moralno§¢ wtedy
dopiero jest dobrze ugruntowana, gdy si¢ stanie nieSwia-
domg. Tylko wtedy sta¢ si¢ ona moze dzwigniag w Zzyciu.
CokolwiekbySmy mniemali, rozum nie zastgpi jej w tej
roli, a tem mniej ksigzkowe nauczanie.

Psychologia wspotczesna wykazata, ze w zyciu co-

’) Prawo skojarzen jest zapewne zbyt dobrze znane czytelni-
kom tej ksiagzki, azeby potrzeba tutaj jego podstawy tlumaczyc.
Ogranicze¢ si¢ tedy na przypomnieniu, ze wszystkie skojarzenia pod-
ciggna¢ mozna pod dwie naczelfte kategorye, t. j. prawo podobien-
stwa 1 stycznosci.

Zasada skojarzenia przez styczno$¢ jest nastgpujaca: Wrazenia
wspotczesne lub bezposrednio nastgpujgce po sobie wzajemnie wywo-
tuja si¢ w $wiadomosci, t j., gdy jedno si¢ powtarza, powtarza si¢
i drugie.

Zasada podobienstwa na tem polega, ze wrazenia obecne wy-
woluja wrazenia dawniejsze, do nich podobne.

Zwlaszcza na zasadzie styczno$ci polega wszelkie wychowy-
wanie istot zyjacych. Opierajac si¢ na niem, otrzymujemy przy tre-
sowaniu koni napozor osobliwe wyniki, sktaniamy naprzyktad do
zatrzymywania si¢ na miejscu w galopie przez uderzenie szpicruty,
jesli stale przez pewien czas réwnocze$nie z uderzeniem nastegpowato
przytrzymanie za uzd¢ (przyp. autora).
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dziennem nieswiadome czynniki graja role nieskonczenie
wazniejsza, niz $wiadome rozumowanie. Rozwo¢j tych nie
swiadomych czynnikow dokonywa si¢ przez sztuczne two-
rzenie si¢ reakcyi nabytych, wynikajacych z powtarzania
si¢ pewnych skojarzen. Czgsto powtarzane skojarzenia za-
mieniajg owe sztuczne reakcye w nie§wiadome odruchy,
czyli w nawyknienia. Powtarzajac si¢ w ciggu kilku naste-
pujacych po sobie pokolen, nawyknienia te staja si¢ dzie-
dziczne i stanowig o charakterze narodu lub rasy.

Rola wychowawcy jest stwarzac¢ i przetwarza¢ na-
wyknienia. Powinien on pielegnowa¢ i ksztalci¢ wrodzone
odruchy pozyteczne, niszczy¢ lub ostabia¢ odruchy szkod-
liwel). W pewnych granicach lezy w naszej mocy ksztal-
towanie naszej pod$wiadomosci; gdy juz jest uksztattowana,
zdobywa ona nad nami wiladze¢ i kieruje nami.

Zrodlem tych odruchéw nabytych, ksztattujacych na-
sza pod$wiadomos¢, sg $wiadome skojarzenia. Dziecko, gdy
chodzi¢ si¢ uczy, uczen, ¢wiczacy si¢ na fortepianie, czlo-
wiek dorosty, usilujacy nabra¢ wprawy w jakiej$ recznej
pracy, dostarczajg przyktadu takich skojarzen.

Wychowanie z natury rzeczy nie stwarza tak staltych
reakcyi, jak dziedzicznos$¢, to tez moze ono jedynie mody-
fikowa¢ charakter rasowy.

Reakcye nabyte przez wychowanie zanikaja, jesli
przestaja si¢ ¢wiczy¢ przez powtarzanie. Tworzy je i utrzy-
muje przyzwyczajenie. Jezdziec, linoskok, artysta, musza
si¢ nieustannie ¢wiczy¢, azeby zapobiedz rozprzezeniu si¢

) O »tepieniu« odruchéw naturalnych psycholog moéwié nie
moze, zarowno jak i o szkodliwosci lub uzytecznosci wrodzonych
reakcyi. Reakcye nabyte zaszczepia¢ mozna tylko na ptonce wrodzo-
nych popeddw; stanowia one uszlachetnienie tych ostatnich, przysto-
sowanie ich do etycznych wymagan spoleczenstw cywilizowanych.
Nowoczesna, na psychologii oparta pedagogia, zmierza tedy do uszla-
chetniania wrodzonych odruchéw, t. j. nadania im postaci uzytecznej.
James wyjasnia to na bardzo przystgpnych przykladach. P. T.



nabytych z wysitkiem skojarzen odruchowych. Mozna
jedne odruchy przeciwstawia¢ drugim. Silna wola wystar-
cza sama przez si¢, by je opanowac¢. Gdy obca rgka zbliza
sic do oka, odruchowo zamyka si¢ powieka, jednakze maty
wysitek woli i odpowiednie ¢wiczenie doprowadza nas do
zapanowania nad tym odruchem i niezamykania oczu mimo
zblizania si¢ reki.

Jednym z glownych celow wychowania jest, jak po-
wyzej powiedziano, stworzenie sztucznych reakcyi, badzto
potegujacych, badz ostabiajacych reakcye dziedziczne.

Wszystkie natury pierwotne kobiety (!), dzicy, dzieci,
a nawet w pewnych razach i mezczyzni najbardziej cy-
wilizowani, dziataja pod wptywem wrodzonych czyli dzie-
dzicznych popedow. Podlegajac podnietom chwilowym, nie
obliczaja nastepstw, postepuja jak 6w murzyn, gdy rano
sprzedaje za szklanke¢ wodki kotdrg, ktorg wieczorem be-
dzie musiat wykupi¢, bojac si¢ zimna, lub jak Ezaw za
mis¢ soczewicy zrzekajacy si¢ swego prawa pierworodztwa,
zapewniajacego wazne, cho¢ dalekie korzysci.

Czlowiek wtedy dopiero zaczat wyrastac¢ z barbarzyn-
stwa, w ktorem zreszta tkwi jeszcze licznymi korzeniami,
gdy nauczyt si¢ panowa¢ nad sobg, czyli nad swymi dzie-
dzicznymi odruchami. Jednostka o wysokiej kulturze umie
postugiwa¢ si¢ swymi odruchami, jak artysta swym instru-
mentem. Przewidywanie dalekich i posrednich nastepstw
jest dla niego bodzcem do hamowania impulséw doraznych.

Mimo wielowiekowych wysitkdw, mimo surowosci ko-
deksow, zaledwie drobna mniejszo$¢ ludzi osiagneta dosko-
nale panowanie nad soba, karnos¢ wewnetrzng. Wigkszosci
dzi$ jeszcze zewngtrzna karno$é, ustanowiona przez prawo,
musi ja zastgpic.

Nigdy jednak karno$¢ zewnegtrzna, wynikajaca ze
strachu przed kara, nie jest dostatecznie pewna i ugrun-
towang, a gdy spoleczenstwo ma jedyna podpor¢ w zan-
darmach, nie rokuje mu to trwatosci.



Scista miarg potegi kazdego narodu bywata zawsze
obecno$¢ w nim wielu ludzi, posiadajacych wewngetrzng
karnos$¢, zdolnych opanowa¢ odruchy, a dzigki temu dzia-
ta¢ pod wptywem dalekich przewidywan, nie za$ doraz-
nych bodzcow. Rozumném wychowaniem jest to, gdzie
srodowisko samo z koniecznosci t¢ karno$¢ wytwarza,
dziedziczno$¢ utrwala jg i czyni z niej staly rys charak-
teru narodowego. Slusznie bardzo stawiaja Anglicy na
pierwszem miejscu w szeregu zalet charakteru self-control,
czyli panowanie nad sobg. Ono jest najwazniejszym czyn
nikiem ich potegi. Medrzec starozytny, Zamiast wyrazow:
»Poznaj sam siebie«, powinien byl na froncie swego domu
wyry¢ napis: »Opanuj sam siebie«. Do poznania siebie ni-
gdy nie dochodzimy, a ono rodzi jedynie wielka skromnos¢.
Niekiedy jednak zdobywamy panowanie nad sobg, a to nam
zawsze wielkg korzy$¢ w zyciu przynosi.

Rola wychowawcy jest oddzialywa¢ na podswiado-
mo$¢ dziecka, a nie na jego slaby umysl. Mozna niekiedy
rozumowa¢ przy niem, lecz nigdy z niem. Bezcelowem
byloby uzasadnianie i wyjasnianie celu naszych rozkazow.
Najmniejsza karno$¢, byleby byla nieztomng, jest zawsze
wiele lepsza od najdoskonalszego, najglebiej uzasadnionego
systemu moralno$ci. Wyzszos$¢ jej na tem polega, ze dzigki
powtarzaniu si¢ pewnych skojarzen, stwarza odruchy, a te,
juz to przeciwstawiajac si¢ naturalnym odruchom, juz to
je wzmacniajgc, urabiaja i modyfikuja nature. Zewngtrzna
karno$¢ wytwarza wewnetrzng, o ile ta ostatnia nie jest
odziedziczona. Zreczno$¢ robotnika, zawodowe przymioty
zolnierza i marynarza, na tej drodze zostaly zdobyte.

Zaleznie od umiejetnosci lub cech charakteru, o kto-
rych przyswojenie wr danym wypadku chodzi, zmieniaja
si¢ 1 metody przyswajania, lecz zasada jest zawsze ta
sama. Powtarza si¢ dang czynno$¢ tyle razy, poki nie zo-
stanie wykonana doskonale. Wtedy dopiero system odru-
chow zostatl juz wytworzony i utrwalony na dhugo.



Chcac ten cel osiagnaé, profesor musi oddziatywad
na ucznidow réznymi Srodkami, ktore wskazuje, a raczej
winnaby wskazywa¢ psychologia. Nasladownictwo, sugge-
stya, poneta, przyklad, zainteresowanie — wszystkiem tem
postugiwaé si¢ powinien dowoli. Jedynie tylko rozumowanie
i dyskusya powinny by¢ stanowczo wykluczone, jakkolwiek
wiekszo§¢ profesoréw uniwersyteckich sadzi wrecz prze
ciwniel). Sadza tak zreszta wylacznie tylko dlatego, ze
nigdy nie zadali sobie trudu wniknigcia w dusz¢ dziecka,
zbadania, jaka droga powstaja pojecia i sklonnosci, wpty-
wajace na postepowanie jego.

Powyzsze ogolnikowe twierdzenia sg do$¢ oczywiste,
sadzg, gdy chodzi o niektore wzmiankowane przezemnie
umiejetnosci. Cyklista, pianista, jezdziec — pamigtajg swe
pierwsze proby, swe chybione wysitki, trudnosci przezwy-
cigzone wtedy dopiero, gdy wytworzyt si¢ niezbedny sy-
stem odruchow. Ich $wiadome usilowanie nie dato im ani
rownowagi na koniu lub rowerze, ani bieglosSci palcow na
fortepianie. Dopiero przez state powtarzanie si¢ pewnych
skojarzen w ciggu dluzszego okresu czasu, wytworzyto si¢
nawyknienie, czynno$¢ stata si¢ nieSwiadomg, tatwg i do-
ktadna.

Wychowawcy rasy lacinskiej zdaja si¢ zupehie igno-
rowa¢ fakt, ze: 1. mechanizm nauczania pewnych umie
jetnosci dostownie stosuje si¢ do wszystkich przedmiotow
nauczania; 2. ze z pomiedzy wszystkich sposobéw ustala
nie skojarzen rodzacych odruchy, nauczanie ksigzkowe

1) To zupelne wykluczenie rozumowania nie moze by¢ zadng
miarg uznane za wlasciwg dla pedagogéw wskazowke 1 stanowi ra-
czej uswigcenie mechanicznego kucia w nauczaniu, przeciw ktéremu
gdzieindziej Le Bon z cala stusznoScia powstaje. Autor oczywiscie
zbyt sumarycznie i powierzchownie zatatwia si¢ z kwestyami bardzo
skomplikowanemu Rozumowanie jest przeciez takze tworzeniem sko-
jarzen, tem trwalszych i glebszych, im rozumowanie jest trafniejszcm
i logiczniejszem.



i pamigciowe jest moze jedynem chybiajgcem zamierzo-
nego celu.

Kazdy z nas wie, ze moznaby w nieskonczono$¢ uczy¢
si¢ teoretycznych regul muzyki, jazdy konnej, malarstwa,
na pamieé recytowac cale szeregi dziel, traktujacych o tych
sztukach, a nie umie¢ ani gra¢, ani malowaé, ani utrzymac
si¢ na koniu.

W tych razach zatem niema kwestyi spornej. Blad
polega na tem, ze w rozleglej dziedzinie nauczania klasy-
cznego uznaje si¢ calkiem przeciwne zasady pedagogiczne.
Dopiero wtedy, gdy ogolnie ustali si¢ przekonanie, ze w kaz-
dej gatezi umiejetno$ci metody przyswajania sg jedne i te
same, mozna bedzie moéwi¢ o reformie wyksztalcenia u lu-
dow tacinskich. Daleko nam jeszcze do tego, skoro jednak
idee te zaczng sobie torowa¢ droge w opinii, sadzg, ze wy-
starczy nam jakie§ 20 lat dyskusyi i polemiki, by caly
absurd naszej mnemonicznej metody nauczania stal si¢
oczywistym i bijacym w oczy. Wtedy zniknie on sam przez
si¢, jak inne stare przezytki przesztosci, ktérych nikt nie
broni.

Tworzenie sie¢ instynktow i charakteréw u ludéw w Swietle
teoryi skojarzen Swiadomych, przechodzacych w nieSwiadome.

Zasady poprzednio wylozone sg bezwarunkowo po-
wszechne. W rownej mierze stosuja si¢ one do wychowy-
wania ludzi, do powstawania instynktéw u zwierzat, wre-
szcie do tworzenia si¢ charakterow luddéw, w rzeczywistosci
stanowigcych réwniez ich zbiorowe instynkty.

Azeby stwierdzi¢, jak powszechna i jak ptodng jest
ta podstawowa zasada wychowawcza, postaramy si¢ ja
zastosowaé do najtrudniejszych zagadnien, mianowicie do
ksztattowania si¢ instynktéw, oraz psychicznego charak-
teru ras.

Dawniej upatrywano w instynktach zwierzecych ja-
kie§ tajemnicze, niedajgce si¢ wyjasni¢ zjawisko. Pierwszy



p. Perrier, profesor muzeum, o$mieli! si¢ wyglosi¢ zdanie,
iz sg one wytworem umystu i stanowig poprostu rezultat
osobniczego, doswiadczeniem zdobytego wychowania przod-
kow, dzisiejszych zwierzat. Wychowanie to, powtarzajgc
si¢ stale w pewnych warunkach, stalo si¢ wlasciwoscia
dziedziczng i wywotato owe nie§wiadome, niewymagajace
juz wecale poprzednich ¢wiczen czynnosci, ktére instynk-
townemi nazywamy.

Wyjasnienie to doskonale wigze si¢ z naszem. Czy-
telnik, pomny tego, co powiedzieliSmy poprzednio, widzi,
ze $wiadome skojarzenia, wynikajace z do$wiadczen, na-
rzuconych przez warunki bytu, mogly wytworzy¢ odruchy
dziedziczne, przekazywane i powtarzajace si¢ w catlym
szeregu pokolen.

Niektore z tych instynktow wydaja si¢ bardzo oso-
bliwe i do niedawna zaréwno psychologowie, jak przyrod-
nicy, podziwiajac je, nie kusili si¢ o ich wyjasnienie. Tak
naprzyklad pewne odmiany os skladajg obok swoich po
czwarek, ktorych nigdy nie majg oglada¢ w dalszej fazie
rozwoju, zuka, przeklotego w szczegollniejszy sposob. Za-
dajac mu to uklocie, sprowadzaja paraliz, ktory unieru-
chomi ofiare, lecz pozostawia jg przy zyciu dopdty, dopoki
poczwarka, zamieniona w owad, nie bedzie potrzebowata
pozywienia. Instynkt ten jest wiele cudowniejszy, niz si¢
na razie wydaje.

»Tylko niektore owady — mowi Perrier — mogg zo-
staé w ten sposOb sparalizowane przez uklocie zadla, te
mianowicie, ktorych ustréj nerwowy koncentruje si¢ w je
dnej masie, a jedna kropelka jadu calg t¢ mase przenikngé
moze odrazu. Nasze osy umieja odrozni¢ te owady od in-
nych i wybra¢ je na swoj uzytek. Gdyby miaty dziata¢
z rozmyslem, nalezaloby przypusci¢, ze liczg si¢ z nastep
stwami rozkladu trupiego, ze umieja paraliz od $mierci
odrézni¢, ze znana im jest fizyologia uktadu nerwowego,
zaro6wno jak sposob obchodzenia si¢ z truciznami, wreszcie



Ze maja dokladné pojecie o anatomii owaddéw i systema-
tycznej entomologii«.

Poniewaz osy nie mogag posiada¢ tej calej wiedzy,
jakze doszly do posiadania tego cudownego instynktu?

Nastepujace wyjasnienie, podane przez p. Perrier,
swiadczy, jak dalece nasza teorya wychowania stosuje si¢
do ksztaltowania instynktow zwierzgcych, w szczegolnosci
za$ owego cudownego instynktu osy:

»lle razy u jakiego$ gatunku zwierzat dostrzegamy
instynkt, ktéry nam si¢ cudownym wydaje, przekonywamy
sie, ze u zwierzat tejze samej grupy istnieje cala serya
instynktow pokrewnych, poczawszy od najprostszych do
coraz bardziej skomplikowanych, lecz catkiem zrozumia-
lych, az dojdziemy do owej osobliwie zdumiewajacej po-
staci. I tak, naszg os¢ poniekad przygotowaly — jesli si¢
tak wyrazi¢ mozna— cate serye os: osa pospolita codzien-
nie przynosi swoim matym martwa zdobycz i to wydaje
si¢ zupelnie naturalne; inne czynig to rzadziej, lecz nie sg
jeszcze zbyt zreczne; zbierajg liczniejsze ofiary, objadaja
im glowy, naduzywaja zadel, a z czasem dopiero dochodza
do chirurgicznych operacyj, wykonywanych z precyzya
i elegancya przez gatunek wspomniany powyze;j.

Gdyby$my na filmie kinematografu odbili wszystkie
te etapy, moglibySmy ze wszystkimi szczegotami odtworzyc
cala konsekwentng ewolucyg tego zdumiewajgcego instynktu.
Moznaby w podobny sposéb zobrazowaé stopniowy rozwoaj
sztuki budowania gniazd, przedstawic, jak si¢ ksztattowaty
spoleczne instynkty termitow, pszczot i mrowek, a wreszcie
bobrow, rownie zdumiewajace, jak przemyst budowlany tych
zwierzat.

Z powszechnos$ci tego prawa wynika oczywiscie, iz
instynkty rozwijaty si¢ stopniowo. Jezeli poszczegdlne etapy
tego rozwoju reprezentowane sg nie przez rézne osobniki
jednego gatunku, lecz przez zwierzeta gatunkow odmien-
nych, dowodzi to tylko, Ze i instynkty i formy ksztatto-
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waly si¢ rownie wolno. Fakt zasadniczy mozna ustali¢ po-
gladowo, mianowicie, ze kolejne etapy, wiodace do bardzo
skomplikowanych instynktow, spotykamy zawsze w jednej
przyrodzonej rodzinie, to jest w jednym lancuchu genea-
logicznym.

Azeby tedy wyjasni¢ powstawanie, trwato$¢ i powolne
modyfikacye instynktow, wystarczyloby przyjac inteligen-
cye kilku osobnikéw, nasladownictwo wspolczesnych im
jednostek, ¢wiczenie rutyniczne u nastepujacych po sobie
pokolen, w rzadkich odstepach czasu podlegajace modyfi-
kacyom pod wplywem jakiego§ nowego btysku inteligencyi.

Owady jednak zyja zwykle tylko po kilka tygodni
i potomstwa swego nie znaja; nie mogg wiec ani zdobywacé
osobistego doswiadczenia, ani ksztalci¢ swych matych.
W obecnej przyrodzie braknie klucza do wyjasnienia ich
instynktéw. Widocznie tedy w dziejach ich odbyt sie¢ jakis
gwaltowny przetom, ktory rozerwat tancuch faktow.

Na szczescie geologowie odkryli w przesziosci kuli
ziemskiej fakty cudowne, ktore pomoga nam nawigzaé
zerwany watek«.

W rozwoju owaddéw szczegélng doniostos¢ posiada
fakt, ze w pierwszych epokach geologicznych temperatura
byla znacznie wyzsza, a zimy nie bylo, co pozwalato im
zy¢ dlugie lata, nie jak obecnie w ciggu jednej tylko pory
roku.

»Dzigki swej dawniejszej dtugowiecznosci, owady mo-
gty dokona¢ w owym czasie tych operacyi umystowych,
ktorych wyniki tak nas dzi§ zdumiewaja; ona to poraz
pierwszy w dziejach ziemi doprowadzila inteligencya do
szczytu rozwoju. Nic wtedy nie stalo im na przeszkodzie,
by rozne pokolenia zyly wspotcze$nie i wzajemnie udzie-
laty sobie rezultatow swych doswiadczen. W mozgach
jeszcze dziewiczych tradycyjne nawyknienia zorganizowaty
automatyzmy, najprzoéd indywidualne, potem dziedziczne,
takie, jak naprzykilad chod automatyczny, ktéry liczne



ptaki i ssawce przekazuja w stanie catkiem udoskonalonym
swemu potomstwu, gdy nasze dzieci zdobywaja go kosztem
tylu wysitkéw, przykrych doswiadczen i tez«.

Ozigbienie kuli ziemskiej i pojawienie si¢ zimy w pew-
nych strefach, zredukowalo zycie wielu owadéw do bardzo
krotkiego okresu.

»0Od tej pory czynno$ci umystowe zanikly, utrzymaty
si¢ tylko automatyzmy dziedziczne, niegdy$ przez inteli
gencye uksztattowane. Skutki oderwatly si¢ od przyczyn
i nie bylibySmy w moznoséci wysledzi¢ ich zwiazku, gdyby
geologia nie byla nam odkryla pdznego zjawienia si¢ zim,
a embryogenia nie wyjasnita, iz nastepstwem tego byle
skrocenie zycia owadow«.

U pszczdt, u mrowek i innych dtuzej zyjacych owa
dow, doswiadczenie, nasladownictwo, wychowanie, moga
w miarg potrzeby modyfikowa¢ Iub doskonali¢ instynkty.

»Obyczaje i nawyknienia — moéwi Perrier — nie sa
wspolne wszystkim jednostkom danego gatunku, co musia-
loby mie¢ miejsce, gdyby dziatal tu tylko sam instynkt.
Kazde mrowisko ma swoje wtasne praktyki, troch¢ rozne,
niz mrowisko sgsiednie, a niekiedy udawalo si¢ ekspery-
mentalnie wywolywaé te rdznice.

Czynnosci mréwek wynikajg tedy widocznie z umy-
stowych kombinacyi i niewatpliwie nie sa powtarzane co-
dziennie przez wszystkich czlonkow jednego mrowiska.
Dzieje owadow uspolecznionych, zdolnych przetrwaé zime,
$wiadcza, ze pierwotna formg ich Zycia psychicznego byla
inteligencya, a ich obecne instynkty sa tylko szczatkami
lub raczej swiadectwami ich inteligencyi dawniejszej«.

W poprzednio omawianym przykladzie byla mowa
wylacznie o bardzo dawnych i juz zupehlie ustalonych
instynktach, lecz wystarcza bacznie obserwowaé zwierzeta,
przebywajace w naszem otoczeniu, by widzie¢, jak powstaja
odruchy na tle skojarzen pierwotnie $wiadomych, jak si¢
utrwalajg przez ¢wiczenie, przekazuja dziedzicznie i prze-
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obrazaja pod wplywem wychowania i warunkow bytu.
Przedmiot to bardzo malo zbadany dotad, lecz skoro tylko
zrozumiemy, jak wielkie on posiada¢ moze znaczenie dla
okreslenia najwazniejszych metod wychowawczych, nie-
watpliwie zwrdci on na siebie baczng i powszechng uwage.

Przyktady wytwarzania si¢ instynktow u zwierzat
domowych nie sg zbyt liczne, wiemy jednak, ze zdolnos¢
wystawiania zwierzyny u wyzla, dzisiaj dziedziczna, wzigta
poczatek w umiejetnej i dlugiej tresurze. Niektore podobne
czynnos$ci dopiero zaczynaja si¢ przez dziedziczno$¢ utrwa-
la¢, lecz jeszcze dziedziczne nie sa, naprzyktad sztuka mie-
szania szykoéw jeleniowi, ktory, zmeczony biegiem, ucieka
si¢ do zwyklego fortelu i podstawia innego jelenia w swoje
miejsce.

Juz od 60-ciu lat zaczeto w Poitou poddawac psy
odpowiedniej tresurze, by je nauczy¢é pokonywaé ten wy-
bieg; nie umieja one jeszcze instynktownie wykonywaé
odpowiednich ruchow i kazde pokolenie musi by¢ osobno
ksztalcone, z ta réznica jednak, ze dzi§ psy juz w pierw-
szym roku nauki umiejg tyle, ile ich przodkowie po trzech
lub czterech latach ¢éwiczen.

Wszystko to ttumaczy nam w pewnej mierze znacze-
nie wychowania w urabianiu zalet i wad narodowych. Dane
warunki bytu, nieuchronne koniecznosci z nich wynikte,
a trwajace w ciggu szeregu pokolen, sg zrédtem tych cech,
nastepnie przekazywanych dziedzicznie i trwajacych zwy-
kle dluzej, niz okoliczno$ci zewngtrzne, ktére im daty po-
czatek. Psychiczne cechy ludow sg w rzeczywistosci tem
samem, czem instynkty u zwierzat.

Jest naprzyklad rzecza oczywista, ze lud biedny, za-
mieszkujacy wyspe o klimacie surowym, zmuszony zy¢
z wypraw morskich, w ciggu dlugich wiekéw bez specyal-
nej tresury z koniecznosci sta¢ si¢ musi $mialym i przed-
sigbiorczym.

Nie mogac dowoli przeobraza¢ i stwarzac¢ takich wa-



runkow $rodowiska, musimy zastapi¢ je odpowiednim sy-
stemem wychowania. System taki, oparty na trwalych i ce-
lowych prawidlach, w ciagu dluzszego okresu moglby
stworzy¢ dziedziczne odruchy i zmodyfikowaé¢ narodowy
charakter. Potwierdza to zdanie Leibnitza, ktory utrzymy-
wal, ze przez wychowanie mozna w ciggu wieku zmienic¢
posta¢ kraju. Jedno stulecie nie starczyloby zapewne dla
stworzenia dziedzicznych typow, lecz starczyloby dla wy-
robienia pewnych sktonnosci i uzdolnien.

Obecna pedagogia.

Wszystko, co dotad powiedziano, wykazuje, jak wielka
wage miatoby oparcie wychowania na prawidlach, wysnu-
tych z zasad przez nas wylozonych. Bedzie to mozliwem
dopiero wtedy, gdy glebsze zbadanie psychologii zwierzat
i dzieci objasni nas bardzo szczegélowo, jak si¢ u nich
ustalajg zwyczaje i rodza instynkty ¥

Dzi§ znajdujemy si¢ zaledwie u wstgpu tych badan,
a prawdziwy traktat pedagogii nowoczesnej wtedy dopiero
bedzie mogt powstaé, gdy one gruntownie przeprowadzone
zostang. Bylaby to jedna z najcenniejszych ksigzek, jakie
si¢ pojawily od zarania dziejow.

Tymczasem musimy poprzestawa¢ na empiryzmie,
a w poszczegdlnych wypadkach na wysnuwaniu logicz-
nych wskazan z ogolnej zasady przez nas ustalonej. Wy-
maga to naturalnie bardzo wysokiej inteligencyi ze strony
wychowawcow i tem si¢ tlhumaczy, dlaczego tak niewielu

b W Ameryce istnieje specyalny wyzszy zaklad naukowy:
Clark University, pod dyrekcya prof. Stanley Hall, ktérego uczniowie
i uczenice, przyszli pedagogowie, zajmujg sie wylacznie badaniem
psychologii dziecka. Po polsku wydane zostalo przed dziesigciu laty
dzieto Sully’ego: »Studies of childhood«, »Dusza dziecka«, roz-
trzgsajace na podstawie bardzo obfitego materyatu kwestye powsta-
wania i ustalania si¢ u dzieci pewnych cech charakteru i umyshu. P.T.



z pomigdzy nich pracuje z powodzeniem w swoim zawo-
dzie. Najwyksztalcelisi przedstawiciele Uniwersytetu sami
uznaja, jak dalece ich system pedagogiczny jest niepewny
i prymitywny.

»Nie moze by¢ mowy o ustaleniu okreslonego sy-
stemu pedagogicznego, poki nie powstanie racyonalna psy-
chologia« — moéwi Compayr€.

W »lnstrukcyach, programach i regulaminach«, pu-
blikowanych w 1900 r., 6wczesny minister o$wiaty, p. Leon
Bourgeois, polecat profesorom, by »usitowali ze swej strony
przyczynia¢ si¢ do rozwoju nauki, istniejacej dopiero w za-
wiazku — psychologii dziecka, i drugiej wcale nieistnie-
jacej — psychologii mtodzienca«.

Bardzo zdrowe rady i nalezy si¢ dziwi¢, ze zglebia-
nie tak uzytecznej nauki tak niewielu ludzi pociaga. Mi-
jaja jedne po drugich cate pokolenia profesoréw, a nie
znajdzie si¢ miedzy nimi ani jeden, ktoremuby przyszia
ochota zbada¢ psychologie mlodziezy, ktora ich otacza,
a tylko ci przeciez mogg prowadzi¢ takie obserwacye, co
z milodzieza obcuja.

Uczeni w laboratoryach, dzigki nieskonczonej liczbie
sekcyi, dokonanych na kroélikach i zabach, skonstatowali
kilka ciekawych faktow, zbadali n. p. szybkos¢ pradu ner-
wowego, ustalili matematyczny stosunek migdzy bodzcem
a czuciem, nie nauczyli nas jednak niczego w kwestyi
psychologii zwykte;j.

W braku poglebionego traktatu pedagogicznego, kto-
rego dzi§ jeszcze napisa¢ nie mozna, nalezatloby przepro-
wadzi¢ ankiete, nie obracajaca si¢ wkoto ogolnikéw i pro-
gramoéw, jak wszystkie dotychczasowe, lecz dotyczaca
metod nauczania, przyjetych zagranica. To pozwoliloby
bowiem oceni¢ warto$¢ systemoOw po ich wynikach. Wsze-
dzie moznaby si¢ czego$ nauczy¢.

Zanim posigdziemy metody nauczania i wychowania,
przystosowane do wszystkich przedmiotow, ktoérych nauczy¢



mozna, wiemy przynajmniej, z jakich zasad je wysnuc.
Poniewaz celem wszelkiego wychowania jest przejscie od
swiadomego do nie§wiadomego, zagadnienie nasze polega
na okresleniu w kazdym poszczegdélnym wypadku skoja-
rzen, pozwalajacych w najkrotszym czasie stworzy¢ poza-
dany szereg odruchow. Niektore z tych metod zostaty juz
wyprobowane w praktyce. Powrdécimy do nich w nastep-
nych rozdziatach.

Dhugo jeszcze zapewne narody tacinskie nie beda
umiaty oceni¢ doniostosci tych nowych metod, gdyz war-
to$¢ ich nie mierzy si¢ wynikami egzaminow i konkursow.

O ile chodzi o wiadomosci, ktore tylko na pewien
krotki termin majg by¢ utwierdzone w umysle, mecha-
nicznie wyéwiczona pami¢é wystarcza. Co wigcej, ponie-
waz zalet charakteru, rozwinigtych przez umiejetne wy-
chowanie, zaden egzamin nie sprawdza i nie ujawnia,
nigdy narody lacinskie nie beda si¢ silic na przyswojenie
ich. Niedawno Anglicy mieli sposobno$¢ przekonac sig, jak
z gruntu btednym jest system konkurséw, gdy, ulegajac
naciskowi prasy indyjskiej i opinii krajowcow, zgodzili sig
ogtosi¢ konkurs na stanowiska w shuzbie cywilnej, to jest
w administracyi Indyi. Zwyci¢zali Europejczykow na kon-
kursach Bambusi z Bengalu, gdyz posiadajg znakomitg pa-
mi¢é; gdy jednak powierzano im urzedy, wykazywali tak
nizki poziom etyki, zdrowego sadu i energii, ze ich admi
nistracya bytaby w bardzo krotkim czasie wprowadzita
anarchi¢ i rozprzezenie w catym kraju i trzeba bylto uciec
sie do wybiegdw, by ich w praktyce pozbawi¢ prawa, ktore
im w teoryi przystugiwato.

Angielskie kolonie zawdzieczaja swoja pomyslnosé
doskonalosci administracyi, niezaprzeczanej przez nikogo
z tych, co mieli mozno$¢ poznaé jg zblizka Nauczanie
ksiagzkowe nigdy samo przez si¢ nie stworzy zalet, stano
wigcych cechy dobrych administratoréw, zdolnych i nie-
skazitelnych, z jasnym i pewnym sadem o rzeczy, umie-



jacych kierowaé¢ ludZzmi i z powodzeniem przeprowadzaé
swe plany i przedsiewzigcia.

Konkursy nietylko nie moga ujawni¢ zalet charak-
teru, sg one roOwnie bezuzyteczne dla sprawdzenia zalet
umystu. Dawno juz zrozumieli to Niemcy i kiedy chodzi
o obsadzenie waznych stanowisk, n. p. katedr uniwersy-
teckich, oceniajg kandydatow nie wedle egzamindéw, lecz
wedlug ich prac samodzielnych. W ten sposob stworzyli
oni cialo profesorskie niewatpliwie najznakomitsze w §wie-
cie, podczas gdy nasze trzyma si¢ na bardzo miernym po-
ziomie.

Nieszczesliwi  katorznicy pamigci, ktorzy u nas we
Francyi az do 40 roku zycia zmuszeni s3 zdawac jeden
egzamin po drugim, by osiagnaé tytuly to profesora, to
agrégé i t. d., gdy dostang si¢ wreszcie po wielorakich
szczeblach na upragnione stanowisko, sg juz calkowicie
niezdolni do samodzielnej pracy. Umyst ich jest doszczetnie
zuzyty i wyczerpany; wiedza absolutnie liczy¢ na nich nie
moze.

Nauczanie doswiadczalne.

Z naszej teoryi psychologicznej, zastosowanej do wy-
chowania i ksztalcenia, wynika wniosek, iz nauczanie nie
powinno by¢ pamigciowe, lecz powinno by¢ doswiadczalne.

Dawno juz stwierdzono malg warto$¢ pamigciowego
kucia:

»Umie¢ na pamigé, to nie umie¢ wcale« — mowil
Montaigne. Kant za$§ twierdzil: »Jezeli dziecko nie umie
reguly gramatycznej stosowaé, c6z to warto, ze ja na pa-
mig¢ powtarza? Nie zna jej. Natomiast nic nie szkodzi,
jesli jej powtorzy¢ nie umie; dos¢, gdy ja stosuje; wtedy
umie ja doskonale«.

»Najpewniejsza droga do zrozumienia, jest robi¢. To
jedynie umiemy gruntownie i trwale, co zaobyliamy samo-
dzielnie«.



Metoda mnemoniczna polega na wyuczaniu si¢ ze
sluchu i z ksigzek; metoda doswiadczalna wprowadza
ucznia w bezposredni stosunek z rzeczywisto$cia, a teorye
formutuje dopiero potem na podstawie faktow. Pierwsza
jest wylacznie stosowana przez ludy tacinskie, druga przez
anglo-saskie.

Mtlody Francuz uczy si¢ jezyka z gramatyki i stow-
nika, a nie moéwi nim wcale. Fizyke i kazda inna nauke
przyrodniczg studyuje z ksigzki, a z zadnym przyrzadem
fizycznym nie umie sobie da¢ rady. Dopiero wtedy zdota
nabyte wiadomosci spozytkowaé, gdy z gruntu przerobi
swoja edukacye. Mlodzieniec anglo-saski nie bierze grama-
tyki, ani stownika do r¢ki. Uczy si¢ jezyka, mowigc nim,
fizyki, poslugujac si¢ przyrzadami i czyniac doswiadczenia,
kazdego zawodu, inzynierskiego naprzyklad, przez prak-
tyke, to jest pelnigc funkcye robotnika w warsztacie lub
u konstruktora. Potem dopiero przechodzi do teoryi. Ta
droga Anglicy doszli do swego licznego kontyngensu uczo-
nych i inzynierow pierwszorzednej powagi w $wiecie.

Nie jestem bynajmniej utylitarysta, przynajmniej w tem
znaczeniu, bym chcial uczy¢ dzieci wylacznie tego, co bez-
posrednia i dorazng przynosi korzys¢. Od wyksztatcenia
i wychowania wymagam jedynie, by rozwijato spostrze-
gawczos$¢ 1 rozwage, wole, rozsadek i inicyatywe. Czlowiek,
posiadajacy te zalety, osiaga powodzenie w kazdym kie-
runku i moze si¢ zawsze douczy¢ tego, co mu w danym
wypadku jest potrzebne. Mniejsza o to, jaka droga te za-
lety si¢ zdobywa. Gdyby mi ktokolwiek udowodnil, ze
przez sktadanie wierszy tacinskich, przez greckie i san-
skryckie ¢wiczenia, pierwszy przemawialbym w obronie
klasycyzmu. Niestety, praktyka wykazala, ze wiersze ta-
cinskie, extemporalia i wydawanie zadanych lekcyi, do
niczego précz daremnej straty czasu nie prowadza.

Broni¢ wigc nauki doswiadczalnej dlatego,/ze ona je-
dynie uczy spostrzega¢, zastanawiac si¢ i rozumowac. Nie



potrzeba wiele rozumowania dla sklecenia rozprawy, zto-
zonej z cytat i przerobek, a dla wyuczenia si¢ lekcyi na
pami¢¢ nie potrzeba go wcale. Naodwrot, kto chce po-
prawnie wykona¢ jakiekolwiek doswiadczenie, ten nietylko
musi rozumowaé bystro i trafnie, lecz takze przywyknaé
do Scistosci i doktadnosci.

Gdybysmy chcieli najtreSciwiej okresli¢c zasadnicze
roznice psychologiczne migdzy kierunkiem wychowania
u ludéw tacinskich a anglo-saskich, powiedzieliby$Smy, ze
pierwsze opiera si¢ wylacznie na studyowaniu ksigzek,
drugie na dos$wiadczeniu. Ludy tacinskie wierzg bezwzgle-
dnie w potege wychowawcza lekcyi, Anglicy nie wierza
w nig wcale.

»Najgorecej zachgcam mtodziez — moéwi S. Blakie,
profesor uniwersytetu w Edinburgu — by zaczynala swe
studya od bezposredniej obserwacyi przedmiotow, nie za$
od czytania ich opisow w ksigzkach. Pierwotnem, rzeczy-
wistem zroédtem wiedzy nie jest ksigzka, lecz zycie, do-
swiadczenie, mysl, uczucie, osobista czynno$¢. Jesli czto-
wiek wstepuje w zycie z takiem uzbrojeniem, ksiazki moga
wypeti¢ niejedng luke, naprawi¢ niejedno zaniedbanie,
rozjasni¢ pewne punkty mgliste lub stabe wzmocni¢, lecz
gdzie doswiadczen zyciowych braknie zupelie, tam ksigzki
stanowig tylko jakoby promienie stonca i krople deszczu,
padajace na opoke, ktérej zaden plug nie przeorat«.

Wzgledng warto$¢ tych systemoéw oceni¢ mozemy
po ich wynikach.

Mtody Anglik, opuszczajac kollegium, bez trudnosci
toruje sobie droge w przemy$le, w rolnictwie, w nauko-
wym czy handlowym zawodzie. Tymczasem nasi mlo-
dziency, opatrzeni wszelkiego rodzaju dyplomami, umiejg
zaledwie na tablicy demonstrowa¢ doswiadczenia. W kilka
lat po ukonczeniu studyow tracag catkowicie z pamieci nie-
uzyteczny balast nabytej wiedzy. Jezeli panstwo nieda im
posad, sa zupetlie wykolejeni. O ile si¢ biorg do przemystu,



zajmuja tam najskromniejsze stanowiska i pelni¢ musza
najmarniejsze funkcye, poki catej swej edukacyi z gruntu
nie przerobig, co im si¢ bardzo rzadko udaje. Gdy pisza
ksigzki, sg to tylko blade odbicia podrecznikow, roéwnie
stabej tresci, jak i formy.

Moze niema dzi§ w naszym uniwersytecie ani jednego
profesora, ktoryby w powyzszych pogladach nie widziat
absurdu. Dla nich nauczanie ksigzkowe, nawet gdy chodzi
o czysto praktyczne wiadomosci, naprzyklad rolnicze, jest
jedynem i nie da si¢ niczem zastgpic.

W  liceum, w politechnice, w Szkole Centralnej,
w Szkole Normalnej, najlepszym uczniem jest ten, ktory
najplynniej recytuje podrgczniki. Co najwyzej, uniwersytet
robi to ustgpstwo na rzecz nauki do$wiadczalnej, ze do-
puszcza pewng ilo$¢ eksperymentéw, zdaleka ogladanych.
Gardzi on wszystkiem, co ilekolwiek prace reczng przypo-
mina. USmiechem politowania przyjetoby tam twierdzenie,
ze kazda praca rgczna wiele lepiej ¢wiczy zdolno$¢ rozu-
mowania, niz wypowiadanie na pamig¢ calych traktatow
logiki, oraz ze jedynie tylko do$wiadczenie wyrabia skoja-
rzenia, dzigki ktérym wiadomosci utrwalaja si¢ w umysle.
Wielkie zdziwienie wywolatby ten, ktoby usitowatl dowo-
dzi¢, ze czlowiek, znajacy gruntownie jakiekolwiek rze-
miosto, juz przez to samo posiada wiecej rozsadku, logiki,
rozwagi, niz najbieglejszy retoryk, wyéwiczony przez uni-
wersytet. Praca reczna wytwarza wigcej bieglosci umy-
stlowej, niz reczne;.

Nie nalezy mniemaé, ze tylko tak zwane ekspery-
mentalne nauki przyswaja¢ sobie mozna przez do$wiad-
czenie. Przekonamy si¢ niebawem, ze w tenze sam sposob
dochodzimy do znajomosci jezykoéw, historyi, geografii, mo-
ralnosci, stowem, wszystkiego co wchodzi w sktad wy-
ksztalcenia i wychowania. Dos$wiadczenie winno
zawsze poprzedzac teoryg¢. Jest to regula zasad-
nicza. Nie powinnoby si¢ naprzyklad rozpoczynaé naucza-



nia geografii, zanim uczen, zaopatrzony w arkusz kratko-
wanego papieru, otéwek i kompas, zrobi mape¢ tej okolicy,
ktéra codziennie w swych spacerach przebiega, a przez to
samo pozna ukltad powierzchni i zdota przejs¢ od perspek-
tywicznego widoku — to jest jedynego, ktéry oko chwyta —
do geometrycznego odtworzenia.

Gdzie niemozliwem jest zdobywanie wiadomos$ci droga
bezposredniej obserwacyi, nalezy zastgpi¢ opis ksigzkowy
reprodukcya lub okazem. Uczen, ktéry z rysunkow, foto-
grafii, muzealnych zbioréw, zaznajomi si¢ ze szczatkami
zamierzchtych cywilizacyi, bedzie mial wiele jasniejsze
i trwalsze pojecie o przesztosci historycznej, niz ten, kto
ja pozna w sprawozdaniu najlepszych ksiazek.

Anglicy i Niemcy zapuscili si¢ bardzo daleko w tym
kierunku i dlatego wlasnie nauczanie u nich tak wysoko
stoi, cho¢ trzyma si¢ nieomal w ramach tych samych pro-
gramow, co U nas.

W calym naszym wyktadzie najodpowiedniejszych
§rodkow 1 metod przyswajania wiadomosci i zasad, stano-
wigcych przedmiot nauczania i wychowania, zaleca¢ be-
dziemy jedynie metod¢ do$wiadczalng, gdyz ona tylko od-
powiada celowi, t. j. przechodzeniu od $wiadomego do nie-
swiadomego; ona urabia i ksztaltuje cztowieka.



ROZDZIAL 1L
Psychologiczne podstawy wychowania.

Cel wychowania.

Wiecej, niz kiedykolwiek, rozprawia si¢ dzi§ u nas
o wychowaniu moralnem, o konieczno$ci ksztalcenia cha-
rakterow, harmonijnego rozwoju jednostki ludzkiej i t. p.
Jest to temat do krasomoéwczych popisow.

Gdziez jednak ci nauczyciele, ktorzyby probowali
w praktyce stosowaé zasady teoretycznie zachwalane?
Gdziez ci, coby cho¢ szukali metod, najpewniej wiodacych
do tego celu? W tresci tomow ankiety, dotyczacej reformy
szkol $rednich, w kwestyi wychowania, znajdujemy same
mgliste ogolniki, $wiadczace, jak dalece niecjasne i nicokre-
slone sg poglady naszych pedagogow na wychowanie.

A jednak jest to przeciez bezwarunkowo najwazniejsze
zagadnienie pedagogiczne; wyksztatlcenie ma znacznie
mniejszg doniosto$¢ praktyczng, niz wychowanie.

Co6z bowiem stanowi o wartosci jednostki? »Poziom
wyksztalcenia« — powie Francuz, co innemi stowy znaczy;
»Liczba dyplomow«. Anglik lub Amerykanin odpowiedza
przeciwnie, ze warto$¢ cztowieka mierzy si¢ nie jego wy-
ksztatceniem, lecz charakterem, ze o niej stanowi jego
przedsiebiorczos¢, spostrzegawczosé, rozsadek, silna wola.
Mniejsza o to, czy czlowiek, tymi przymiotami obdarzony,



troche mniejszy czy troche wigkszy bagaz naukowy po-
siada. W razie potrzeby nauczy si¢ on wszystkiego, czego
zycie wymagaé¢ bedzie, a predzej, niz kazdy inny, stanie
sic kims$, cho¢ nie zawsze tatwo mu bedzie czems$ zostac.

Czlowiek, zaopatrzony jedynie w stemplowane egza-
minowe dokumenty, na nic si¢ nie przyda, jesli panstwo
nie znajdzie dla niego zastosowania na stanowisku, ktorego
funkcye tak sa Scisle okreslone, ze nie zostawiajg pola dla
najmniejszej inicyatywy, namyshi, decyzyi i objawu woli.
Przez cale zycie pozostanie matoletnim, ktérym kierowad
trzeba.

Celem wychowania powinno by¢ urobienie pewnych
cech charakteru, jak zdolno$¢ skupiania uwagi, rozsadek,
rozwaga, inicyatywa, karno$¢, poczucie solidarnosci, wy-
trwalo$¢, silna wola. Azeby te cechy rozwinaé, trzeba je
¢wiczy¢, a w pierwszym rzedzie ¢wiczy¢ te, na ktérych
uczniowi najbardziej zbywa. U réznych ras wlasciwosci te
w bardzo réznym objawiaja si¢ stopniu, to tez wychowanie,
odpowiednie dla jednego narodu, nie nadaje si¢ dla innego.
Nie mozna w ten sam sposéb wychowywac¢ Wtocha, Ro-
syanina, Murzyna i Anglika.

Nasz system szkolny nietylko nie zmierza do usu-
wania wad narodowych, lecz je poteguje. Ludy lacinskie
posiadaja bardzo mato ducha solidarnosci, bardzo mato
sktonnos$ci do wspotczucia i wspotdziatania miedzy jednost-
kami, a my czynimy, co w naszej mocy, aby wytepi¢ naj-
watlejsze zawigzki solidarnosci 1 wzajemnos$ci, podniecajac
wspotzawodnictwo i samolubstwo przy pomocy ohydnego
systemu nagrod i konkursow, tak stusznie potepionego i od-
rzuconego przez Niemcow i Anglikow.

Ludy tacinskie bardzo malo maja inicyatywy, my za$
narzucamy im nieustanny $cisty nadzor, drobiazgowy re-
gulamin, oznaczajacy dokladnie dla kazdego zajecia dzien
i godzing, w ciggu siedmiu lub o$miu lat szkolnych nie
pozostawiamy im ani jednej minuty, ktoraby swobodnie



rozporzadzi¢ mogli, nie dajemy w najdrobniejszych spra-
wach pola do samodzielnej decyzyi i pomystowosci. Jakze
majg si¢ nauczy¢ kierowaé soba ci, co nigdy bez guwer-
nera nie wychodzili z domu? Ani nauczyciele, ani rodzice
nie zgodziliby si¢ na tak ryzykowny krok, azeby im po-
zwoli¢ bez opieki wsig§¢ do omnibusu i jecha¢ zwiedzi¢
muzeum.

Braknie im silnej woli, ale skadze si¢ ona wzig¢ miala,
kiedy nigdy niczego chcie¢ nie bylo im wolno? Najdrob-
niejszemi czynno$ciami dzieci kierujg rodzice, kazdym kro-
kiem milodziezy profesorowie. Co6z dziwnego, ze jako dorosli
ciggle zwracajg si¢ o opiecke i pomoc do panstwa, a bez
niej ani krokiem ruszy¢ nie umiejg?

Ludy tacinskie grzesza sekciarstwem i brakiem tole-
rancyi, wcigz wahajac si¢ miedzy nieprzejednanym klery-
kalizmem a nieprzejednanym jakobinizmem. Czyz moze
by¢ inaczej, jesli wkoto siebie widza same przykltady nie-
tolerancyi, badzto wolnomyslicielskiejl), badz jakobinskie;j.
Stysza zawsze, ze kazdy o pogladach przeciwnych wyraza
si¢ z pogarda. Miedzy profesorami szkét sSwieckich a szkot
zakonnych niema nic wspolnego procz wzajemnej niena-
wisci i rownego z obu stron sekciarstwa. Tak usposobieni
nie majg ani najmniejszych kwalifikacyi do pokierowania
uczniami w tej dziedzinie wiedzy, ktora, wyjasniajac zro-
dta i dzieje wierzen ludzkich, ucisza nienawisci i przesady.
Ten brak tolerancyi zaliczamy do najzgubniejszych cech
narodowego charakteru, a zwalczanie go poczytujemy za
pierwszy obowigzek §wiattego stanu nauczycielskiego, ozy-
wionego szczerze filozoficznym duchem. W Hiszpanii na-
wet utrata wszystkich kolonii nie przyniosta upamigtania

¥) Wolna mys$l i nietolerancya sa to wlasciwie pojecia prze-
ciwstawne w samem zatozeniu. Le Bon, zaréwno jak i wielu ludzi,
w mowie potocznej wyrazem »libre pensée« okresla tu widocznie

kierunek antyreligijny. P. T.



i nie potozyta kresu wewnegtrznym zatargom. Podobnie
dzieje si¢c we Wloszech; nie inaczej we Francyi. Zdaje sig,
jakoby tak silne u Anglo-Sasow poczucie solidarnosci coraz
wiecej zanikato u lacinskich ludéw. Dlatego to zapewne
narody te, dawniej kroczace na czele cywilizacyi, stopniowo
cofaja si¢ do dalszych szeregow. W rownej mierze spada
tu odpowiedzialno$¢ na ducha szkoly $§wieckiej, jak i kla-
sztornej.

Psychologiczne metody wychowania.

Psychologiczne podstawy wychowania i nauczania sg
te same.

Do wychowania w wyzszym stopniu jeszcze stosuje
si¢ twierdzenie, ze wtedy ono dopiero osiagneto swdj cel,
gdy swiadome stato si¢ nieSwiadomem. Zalety charakteru,
wola, wytrwato$¢, inicyatywa, nie rodzg si¢ z oderwanych
rozumowan i nauczy¢ si¢ ich z ksigzki nie mozna. Wtedy
dopiero mozna uwazaé, ze sg one ustalone, gdy — czy to
nabyte czy dziedziczne — staly si¢ nawyknieniem i cal-
kowicie usunetly si¢ ze sfery rozumowania. Moralnos¢, ktora
dyskutuje, jest bardzo watla i rozwia¢ si¢ moze za pierw-
szym podmuchem interesu ’). Nie pod wpltywem rozumo-

¥) Tylko z zastrzezeniami zgodzi¢ si¢ mozna na to twierdzenie,
ktore bardzo uwydatnia jednostronnos¢ pogladéw Le Bona. Moznaby
powiedzie¢, ze moéwi on zupelng prawd¢ — ale nie calg. Stusznem
jest zdanie, ze zwyczaj moralnego postgpowania musi przetworzyé
i uksztaltowa¢ natur¢ ludzka tak, by ona stala si¢ niezdolna do
pewnej kategoryi postepkow, by natomiast inne — pozadane —
skutkiem nabytego nawyknienia spetiata odruchowo. Gdyby jednak
tylko na tern zasadzaé si¢ miala moralno$é, stataby si¢ fanatyczna,
nietolerancyjna, tepa, rutyniczng, stowem, miataby wszystkie te ce-
chy, ktore Le Bon tak energicznie i trafnie zwalcza w kazdej dzie-
dzinie. Nalezycie i slusznie cenigc role nie§wiadomego odruchu, na-
togu, niedocenia on rol¢ $wiadomego rozumowania. To, co si¢ juz
zautomatyzowalo, stanowi trwaly zasob, ale to, co jeszcze jest Swia-
domym wysitkiem, stanowi $rodek do osiggania nowych nabytkoéw



wania, lecz najczesciej wbrew jego podszeptom cztowiek
bohatersko naraza swe zycie i poswigca je dla wielkiej
sprawy.

i moze wiasnie z tego wzgledu automatyzowanie si¢ pewnych sta-
now i ruchow jest tak cenne, ze wyzwala $§wiadomo$¢ i otwiera
przed nig nowe drogi rozwojowe. Pianista, ktéry nie potrzebuje juz
ani nut na fortepianie szukaé, ani reki uktadaé i palcow Ewiczyc,
moze bez technicznych przeszkod catkowicie odda¢ si¢ wnikaniu
w ducha utworu i szuka¢ dla niego wyrazu w subtelnych odcieniach
wykonania.

Toz samo i w dziedzinie moralnej; cztowiek, nawykty do uczci-
wego postepowania, niezdolny do czyndow szpetnych i nizkich, moze
szuka¢ drog na wyzyny doskonatosci moralnej, krytykowac i roz-
trzgsa¢ $wiadomie zardwno panujgce obyczaje, istniejace prawa, jak
1 wlasne sumienie, wybiera¢ z pomigdzy dobrych czynéw lepsze, po-
rzuca¢ powszechnie przyjete sposoby postepowania dla nowych, po-
dyktowanych wzgledami etyki wyzszej i $ciSlejszej sprawiedliwosci,
wreszcie w duchu tych wyzszych idealdow wyzwalaé si¢ z nawyknien
dawnych, wyrabia¢ nowe i tak opanowywaé odruchy nabyte, jak
niegdy$ opanowatl wrodzone. Dziecko uczynito wielki krok ku udo-
skonaleniu, gdy zamiast wydziera¢ upragniony przedmiot, prosi
o niego. Z czasem jednak odzwyczajamy go i od proszenia, od »na-
pierania si¢«. Potem wpajamy w niego ambicyg, by nie wygladato
niczego od task wyzebranych, lecz samo na sobie starato si¢ polegac.
Wkoncu i w tych uczciwych usitowaniach zdobycia wszystkiego
o wilasnych sitach, uczy si¢ ono krgpowaé wzgledem na dobro in-
nych lub dobro ogétu, wybiera¢ $rodki, odrzuca¢ mniej godziwe
zrzekaé si¢ osobistych korzysci tam, gdzie tylko zupelna bezintere-
sowno$¢ moze budzi¢ zaufanie i szacunek lub gdzie obowiazkiem
jest zapomnienie o sobie. W kazdej dziedzinie ustanowi¢ mozna ta-
kie stopniowanie. Le Bon — wyglaszajac zreszta zupelnie uzasad-
nione postulaty wychowawcze — zapomina o jednej zasadzie, ktéra
u nas — przynajmniej w teoryi — stata si¢ juz niemal komunalem.
Ani wyksztalcenie, ani wychowanie nie jest procesem zamknigtym,
ktoryby si¢ zaczynal w pewnym okresie, a w pewnym okresie kon-
czyl, lecz jedno i drugie jest przygotowaniem do samoksztalcenia
i samowychowywania. Dojrzalym jest nie ten, czyja edukacya jest
skonczona, lecz kto juz nadal sam moze nig pokierowac. W tem kie-
rownictwie $wiadomy wysitek mysli i woli gra role decydujaca.
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Nie wszystkie zalety charakteru zdoby¢ mozna przez
wychowanie. Niektore z nich sg dziedziczne, sa wytworem
dlugiej przesztosci, stanowig one cechy rasowe. Stworzyly
je wieki i trzeba pracy wiekow, by je zmodyfikowac.

Jezeli nie lezy w mocy wychowania stwarzanie pe-
wnych zalet, moze ono rozwija¢ uzdolnienia i sklonnosci,
znajdujace si¢ w stabym zawigzku. Oczywistg jest rzecza,
ze ksztalcenie charakteru nie moze si¢ dokonywaé przez
gotowe przepisy, lecz jedynie przez doswiadczenie i ¢wi-
czenie.

W ogolnych zarysach wskazaliSmy juz metody wy-
lacznie doswiadczalne, na ktorych wychowanie oprzeé na-
lezy. Trzebaby caty tom zapisaé, chcgc szczegotowe podad
wskazowki postepowania w kazdym wypadku. Poprzestang
wigc na przytoczeniu kilku latwiejszych przyktadow.

Rozwdéj zmystu spostrzegawczego i dokladnosci.

Sa to bardzo rzadkie, a bardzo uzyteczne zalety.

»Niektorzy ludzie przechodza przez zycie z otwar-
temi oczyma, a nic nie widza — mowi S. Blakie. Przy-
czyna w tern lezy, ze oko, jak kazdy inny organ, musi
by¢ ¢wiczony, by mogt sprawnie funkcyonowaé; jedno-
stronnie zatrudniane czytaniem, traci swa site, swa zdol-
no$¢ wrodzong i wkoncu przestaje odpowiednio spetniac
wtlasciwe sobie funkcye. Nauka przygotowawcza powinna
tedy zasadza¢ si¢ na ¢wiczeniu dziecka w poznawaniu
tego, na co patrzy i na dostrzeganiu tego, co inaczej
umkneloby jego uwadze«.

Czyz potrzeba na to bardzo skomplikowanych $rod-
kow, by stworzy¢ nieswiadome odruchy, uzdalniajace dziecko
do doktadnego spostrzegania i opisywania przedmiotow wi-
dzianych? Bynajmniej, metoda jest bardzo prosta, choc
nigdzie jej nie wskazano.

Nalezy w tym celu spozytkowaé przechadzki, w ciggu



ktorych kazdy przedmiot moze stanowi¢ materyal do-
ktadnych obserwacyi.

Przyzwyczajamy najprzéod ucznia do wyrdzniania
pewnych szczegotow, naprzyklad okien w domach lub spo-
tykanych powozéw, i do opisywania z calg doktadnoscia,
co wymaga pewnego skupienia uwagi. Po pewnym czasie
nauczy si¢ ono dostrzega¢ nawet drobne rdznice miedzy
pozornie podobnymi przedmiotami. Potem mozna z kolei
przej$¢ do innych czeéci tych samych calosci, a po kilku
tygodniach uczen zdota jednym rzutem oka — to jest nie-
$wiadomie rozpozna¢ réznice, ktore poprzednio nie uderza-
lyby go wecale. Jezeli nastepnie zamiast niedorzecznych
i $miesznych wypracowan stylowych, w ktorych dzieci
opisywa¢ muszg nigdy niewidziane burze morskie lub walki
ksiazkowych bohaterow, kazemy uczniowi napisac, co wi-
dzial na przechadzce; zdumieni bedziemy, ile zmyshu spo-
strzegawczego, dokladnosci, a potem i rozwagi zdotat
w sobie wyrobi¢. Nie inng metoda sam si¢ ksztalcitem
w mato zbadanych krainach Azyi, pokrytych pozornie
calkiem podobnymi do siebie pomnikami i zabytkami, gdy
uczylem si¢ chwyta¢ wzrokiem subtelne analogie i rdznice,
by wkoncu zrozumie¢ caly przebieg rozwoju tej ciekawej
architektury.

Gdy uczen zdobedzie juz pewng wprawe, rozszerzymy
pole jego obserwacyi. Kazemy mu naprzyklad opisywaé
sklep, ktory mingt, pomnik, kolo ktérego przechodzi, przy-
zwyczaimy go procz tego, by do opisu dodawal szema-
tyczny rysunek, nie utrudniajac mu zadania przez surowe
traktowanie bledéw i niedokladnosci takich illustracyi, lecz
widzac w nich wylacznie §rodek pomocniczy dla skrdécenia
opisu. Wtedy sam przekona si¢, jak trudno jest pochwycié
najwazniejsze cechy nawet w dobrze znanym przedmiocie.
Sprébujmy tylko w formie opisu lub rysunku odtworzy¢
pomnik, ktory codziennie mijamy na ulicy, a ze zdziwie-
niem przekonamy sig, ile popemiliSmy pomytek i przeoczen
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nawet wtedy, jesli pod wzgledem artystycznym szkic be-
dzie miat wysoka warto$¢. Dopiero powtarzajac czgsto ta-
kie ¢wiczenia, nauczymy si¢ patrze¢ i spostrzega¢ do-
ktadnie.

O takich metodach nauczania nasi profesorowie nie
maja pojecia. Zdarzylo mi si¢ spotka¢ w jednej z najcie-
kawszych podrézy po Europie kilku bylych wychowancow
szkoly normalnej. Czy zwiedzali oni kraj, poznawali jego
mieszkancow, ogladali pomniki ? Niestety, nie. W madrych
przewodnikach szukali gotowych sadow o widokach, oby-
czajach, sztuce swego otoczenia, nawet nie probujagc wia-
snych swych wrazen sformulowaé i na nich indywidualne
oprze¢ poglady.

Rozwijanie karno$ci, solidarnosci, zdolnosci oryentowania sie
' i szybkiej decyzyi i t. p.

Zalety te majg pierwszorzedna wage zyciowa i dla-
tego kladg na nie Anglicy tak wielki nacisk w wychowa-
niu miodziezy. Osiggaja to przez gry, wychowawczemi
zwane, gry, ktorych tutaj objasnia¢ nie bede, gdyz sg one
ruchliwe, gwaltowne, czasem niebezpieczne i nasze fran-
cuskie rodziny nigdy nie pogodzilyby si¢ z niemi. Jak
wiemy, u nas rodzice bardzo sa Iekliwi, gdy chodzi
o dziecil). Zreszta, poniewaz dyrektorowie zakladéw nau-

*) »Lekliwos¢ matek francuskich daje si¢ odczuwaé nawet
w putku i paralizuje oficerow kawaleryi — pisze Max Leclerc. —
Stuzac jako ochotnik, widziatem, Ze kapitan-instruktor nie o$mielit
si¢ kaza¢ wypieszczonym paniczykom galopowaé po polu, obawiajac
si¢ wypadkoéw i skarg ze strony rodzin*.

»W angielskiem kollegium w Harrow, czytamy w »La France
de demain«, uczniowie chodzg do tazienki, kiedy im si¢ podoba,
a strzeze ich wylacznie znajomo$¢ przepisow hygieny, przez szkole
wyjasnianych i zalecanych. Je$li im si¢ sprzeniewierzg, sami sg so-
bie winni. W przeszlym roku jeden z nich utonat. Znaleziono w jego
zotadku pottora funta wisien. Przy tej sposobnosci zgromadzono ich



kowych ponosza pieni¢zng odpowiedzialnos¢ wobec sadow
za wypadki w szkole, Zzaden z nich oczywiscie nie przy-
stalby na podobne ryzykowne proby.

A jednak niema innego sposobu przyswojenia tych
cech charakteru, jak wystawiajgc na nie mtodziez kosztem
nawet nielicznych mozliwych wypadkoéw, tem mniej groz-
nych, im wigcej jest ona zahartowang, S$miala, dzielna,
me¢zng, karng, solidarng, bystro oryentujaca sig¢, zrecznag,
co bardzo tatwo i szybko przy takich ¢wiczeniach osie-
gna¢ mozna. One to stanowig o dzielno$ci Anglikow, lecz
dla przyczyn powyzej wytuszczonych musimy si¢ ich, nie-
stety, zrzec dla lacinskiej mlodziezy. Nasze $mieszne ¢wi-
czenia gimnastyczne dla tego celu nie majg najmniejszej
warto$ci. Co najwyzej, moglaby co$ w tym kierunku zdzia-
ta¢ shluzba wojskowa w potaczeniu z jakiemi$ dalekiemi
wycieczkami.

Do najcenniejszych stron tych angielskich gier wy-
chowawczych nalezy to, iz rozwijaja one ducha solidar-
nosci. W jednej z mych ksigzek przytaczalem nastgpujacy
przyklad, bardzo charakterystyczny i uderzajacy.

Grajac z mtodzieza angielska w pitke, Francuzi zawsze
przegrywaja partye poprostu dlatego, ze miody gracz an-
gielski, troszczac si¢ o zwyciestwo swojej partyi, nie za$
o wlasne tryumfy, nigdy nie omieszka przesta¢ pitki towa-
rzyszowi, jesli jej sam utrzymaé nie moze; przeciwnie
mtody Francuz: upiera si¢ przy zatrzymaniu jej, byleby
jej tylko nie odstapi¢ koledze, choclby przez to partya
miata by¢ przegrana. Zbiorowy tryumf nic a nic go nie

w wielkiej sali zebran, a doktor objasnil im przyczyne $mierci ko-
legi. Zadnych innych $rodkéw zapobiegawczych nie zastosowano,
a rodzice bynajmniej si¢ o to nie upomnieli«.

Proszg¢ poroéwnaé to stanowisko rodzicow do zachowania si¢
naszych ojcow, pociagajacych do odpowiedzialnosci dyrektorow za to,
ze ich synowie lekko si¢ skaleczyli przy zabawie (przyp. autora!.



obchodzi, dba on wylacznie o wtasny popis. Ten sam
jednostkowy egoizm cechowac¢ go bedzie w calem zyciu,
a jesli bedzie dowddca wojskowym, zdarzy¢ mu si¢ moze,
ze po$wieci na zgube towarzysza, ktoremu moglby przyjsé
na ratunek, azeby tylko nie przyczyni¢ si¢ do jego try-
umfu. W ostatniej naszej nieszczgsnej wojnie mieliSmy po-
dobne fakty.

Tez same gry wychowawcze wyrabiajg rowniez wiel
kie panowanie nad sobg. Jest to zaleta najbardziej ceniona
u Anglikow, totez ¢wicza si¢ i doskonala w niej nieustan-
nie, poki jej do najwyzszego stopnia nie doprowadza. Pa
mig¢tam uwagg, ktorg wypowiedziat do mnie w tej kwestyi
pewien major, Anglik, w Mont Abou, miejscowosci indyj-
skiej, potozonej wsrod gestej dzungli, zamieszkalej przez
weze 1 tygrysy i bardzo niebezpiecznej zwlaszcza, gdy sie
ja przebywa w nocy. Wychodzac wieczorem z bungalu,
w ktorym mieszkaliSmy, na zapytanie moje, dokad idzie,
po chwili wahania objasnit mnie, cokolwiek zmieszany, ze
co wieczdr ¢wiczy si¢ w panowaniu nad swymi nerwami,
gdyz uwaza, ze niema jeszcze dosy¢ zimnej krwi. Posre-
dnio dowiedzialem si¢, na czem polegaly te ¢wiczenia:
Szedt on do odludnego jaru, gdzie nie mozna bylo liczy¢
na zaden ratunek i zaczajony oczekiwal, az tygrys przyj
dzie pi¢ wode ze strumienia. To oczekiwanie moglo trwac
po kilka godzin, czasem nawet do rana. Przez caly ten
czas trzeba ucisza¢ wzburzenie swoich nerwoéw 1 natezac
uwage, gdyz — skoro si¢ tygrys pokaze—pozostaja dwie,
trzy sekundy, by go wzig¢ na cel i zabi¢ odrazu. Kto
chybi lub tylko zrani zwierzg, jest zgubiony bez ratunku.
Bez kwestyi takie ¢wiczenie jest wielce ryzykowne, lecz
kto mu si¢ przez dluzszy czas oddaje, moze mie¢ pewnosé
siebie i niczego juz nie lekac¢ si¢ w zyciu. Nardd, posiada-
jacy duzo ludzi tak zahartowanych, moze zdoby¢ pano-
wanie nad S$wiatem.



Ksztalcenie wytrwalosci i woli.

Te zalety sg najczeSciej dziedziczne i trudno je na-
by¢. Wychowanie moze je jednak w pewnej mierze roz-
wing¢. Niema innego sposobu na to, jak postawi¢ ucznia
w konieczno$ci zastanowienia si¢ przed powzigciem decy-
zyi, lecz wymagaé, by spehit do konca raz powzicte po-
stanowienie. S. Blakie opowiada, ze poeta Wordsworth pu-
scil si¢ na wycieczke w gory, a cho¢ go spotkala gwaltowna
burza, nie cofnat si¢, thumaczac, »iz jest to niebezpieczne
dla charakteru cztowieka, jesli porzuca projekt dla uni-
knigcia drobnych przykrosci i niewygod«.

Anglicy umiejg ceni¢ warto$¢ tych mezkich cnot,
szanujg je i podziwiaja nawet u swych nieprzyjaciolt. Na
dowod przytocze tu ustgp z przemoOwienia lorda Roseberry,
wygloszonego w kollegium Epsom:

»Skoro dowiemy si¢ o cztowieku, ktoéry w jakimkol-
wiekbadz kraju odznaczyl si¢ meztwem, podziw i czesé
mu okazujemy, nie pytajac o jego narodowos¢. Wspomne
tu o putkowniku Maréchal; dla wielu z was to nazwisko
jest znane. Jest to Francuz. Niedawno odbyl on trzyletnig
podréz po Afryce, z zachodu na wschdd, znoszac niewy-
powiedziane trudy, otoczony dzikimi, ktérych umial sobie
zjedna¢, a niebezpieczna jego wyprawa, uwienczona powo-
dzeniem, okryla go stawa. Speliwszy swodj obowigzek, za-
chowat si¢ z takg godnoscia, prostota i skromnos$cia, iz
Anglicy zaliczaja go do ludzi, ktorym chetnie skladajg
hotd. W ostatnim roku, jak zapewne wiecie, obowigzki
jego postawily go wobec konieczno$ci przeciwdziatania in-
teresom Anglii. Mimo to recze, ze gdyby putkownik Maré-
chal do Anglii przyjechal, zgotowanoby mu przyj¢cie ro-
wnie owacyjne, jak to, ktorego doznal w swej wlasnej
ojczyznie. Tak si¢ zawsze u nas dzieje. W ciggu ubieglej
potowy stulecia najgorgcej przyjmowano w Londynie cu-
dzoziemcow.



Sam widziatem, z jakim zapalem witano Kossutha,
o ktorym zapewne malo kto z was styszal. Anglicy wi-
dzieli w nim me¢za i pozdrawiali go radosnie. Potem przyj-
mowano Garibaldiego z takimi objawami czci i entuzyazmu,
ze nikt — chyba moze z wyjatkiem ksi¢znej Walii — nie
doznal rownego przyjecia. Czemuz to? Oto dlatego, ze byt
on mezeme.

Brak woli i brak wytrwatosci jest tak powszechny
u ludow ftacinskich, ze nalezaloby korzysta¢ z kazdej spo-
sobnosci nastrgczajacej mozno$¢ C¢wiczenia tych cnot
pierwszorzednych, zapewniajacych ostatecznie powodzenie
kazdemu, choc¢by od najskromniejszych zaczynal poczat-
kow. Silna i wytrwala wola przezwyci¢za wszystko; fizyo-
logowie wiedza, ze przezwyci¢za ona nawet bol. Historya
za§ $wiadczy, ze pokonywa ona i ludzi i bogéw, Ze ona to
najpotezniejsze buduje mocarstwa.

Rowniez z historyi czerpiemy nauke, ze upadek woli
wiecej niz upadek umyslowy wiedzie ludy do zguby. Gdy
czytamy opisy nieszczesnych klesk 1870 r., uderza nas
przedewszystkiem u dowodcow wszelkich stopni przeraza-
jacy brak charakteru. U wszystkich prawie razi nas brak
zdrowego sadu, stanowczosci, $mialodci i inicyatywy. Kom-
binacye strategiczne Niemcow byly bardzo proste, lecz ofi-
cerowie, bez rdéznicy stopni, mieli wiele inicyatywy i wie-
dzieli, co czyni¢ w kazdym wypadku, nawet gdy nie
otrzymywali zlecen zwierzchnosci. Nasi mieli tylko od-
wage, lecz ta zaleta mogla wystarcza¢ tylko malej armii,
dziatajacej pod okiem dobrego wodza, o ile umiat jg spo-
zytkowaé. Dzi§ kazdy oficer musi w razie potrzeby graé
role naczelnego wodza, a w przysztosci zwyciestwo bedzie
udziatem tylko takiej armii, ktora bedzie posiadala jak
najwiecej dzielnych oficerow. Czytanie ksigzek samo przez
si¢ nie wyrabia takich typow ludzkich.



ROZDZIAL TII.
Nauka moralnoscil).

Nauka moralnoséci posiada w wychowaniu takg wage,
ze musimy jej specyalny poswieci¢ rozdzial. Poziom mo-
ralny narodu, to jest przestrzeganie pewnych przyjetych
prawidet postepowania, decyduje o tern, jaki on zajmuje
szczebel w cywilizacyjnej drabinie i jaka na zewnatrz
rozwija potege. Skoro moralno$¢ si¢ rozprzega — z nig

Nauka moralnosci w §wieckich szkotach francuskich stanowi
osobny przedmiot nauczania, wyktadany bardzo gorliwie w szkotach
elementarnych szczegdlniej. Moznaby stad wnosi¢, ze rozdzial, oma-
wiajacy t¢ kwestyg, nie nadaje si¢ dla naszych czytelnikow, przy-
wyklych do poczytywania nauki moralnosci tylko za pewien dziat
nauki religii. Roznica jednak pozornie jest znaczna, w istocie za$
niewielka.

Francuskie podrgczniki do nauki moralnosci $wieckiej sa wie-
cej, nizby przypuszcza¢ mozna, wzorowane na katechizmach, trak-
tujg rzecz sucho, teoretycznie, dogmatycznie i — co gorsza — bar-
dzo utylitarnie. Pewne $lady tego filisterskiego utylitaryzmu spoty-
kamy tez i u Le Bona. Poniewaz jednak zasadnicze prawdy, ktore
wyglasza, w rdwnej mierze stosuja si¢ do metod nauczania etyki
katechizmowej u nas, jak i $wieckiej we Francyi, a streszczaja si¢
w niezaprzeczalnej prawdzie, ze uczenie si¢ na pami¢¢ i wydawanie
na lekcyi moralnych sentencyi, najmniejszego nawet wptywu na cha-
rakter nie wywiera — sadzimy, ze caly ten rozdziat i polskiemu czy-
telnikowi korzy$¢ przynie$¢ moze.



razem rozprz¢zeniu ulegaja wszystkie wezly budowy spo-
lecznej.

U roznych ras i w réznych okresach rozwoju pra-
widla postepowania mogg by¢ rdézne, lecz dla danego ludu
i danej epoki muszg by¢ niezmienne §

Wychowanie moralne, jak kazdy inny dzial wycho-
wania, musi polega¢ na doswiadczeniu, a nie na ksigzko-
wych przepisach. Wszelkie nauczanie moralnosci bedzie
jatowe 1 bezskuteczne, pdki nauczyciel nie zdota doswiad-
czalnie nauczy¢ ucznia rozrézniania dobrego i zlego, poki
mu nie wpoi silnego poczucia obowigzku.

Jak osiagnaé ten rezultat? Moze przez wyuczanie si¢
na pami¢¢ moralnych sentencyi lub budujacych rozpraw?
Tylko kompletna ignorancya natury dziecka i jego umy-
stowego ustroju moze przypuszczaé, ze takie pamigciowe
¢wiczenia wywra chocby najlzejszy wplyw na jego poste-
powanie. Moze tedy pomogg tu zasady religijne, to jest
pbietnice kar lub nagréod w Zyciu przysztem?

¥ W zdaniu tem tkwi do$¢ wyrazna niekonsekwencya. Jezeli
normy moralne sg rézne w roznych okresach rozwoju, to w zadnym
okresie nie moga by¢ dostownie »niezmienne«. To, co charakteryzuje
obyczaje i etyke dawnej epoki, wytwarza si¢ zwolna mocg catego
szeregu drobnych przeobrazen, nie za§ w momentach gwalttownych
przetomoéw, tak, aby to, co bylo dobrem wczoraj jeszcze, od dzi$ za-
czgto by¢ nazywane ztem i odwrotnie. Reformy moralne i obyczajowe
przechodza zupehie analogiczne koleje i etapy, jak postep w dzie-
dzinie techniki, nauki, reformy ekonomiczne, prawne i polityczne.
Zbogaciwszy si¢ dorobkiem przesztosci, kazde pokolenie zwigksza go
wlasnymi nabytkami, przyczem nieuchronne jesti odrzucanie szczat-
kowych przezytkow, ktore juz nie odpowiadaja wymaganiom i po-
jeciom wspotczesnego zycia. Caly ten postgp dokonywaé si¢ moze
jedynie w dziedzinie $wiadomosci, gdyz dzwignig jego jest §wiadomy
wysitek, swiadoma walka i $wiadoma mys$l krytyczna, odrzucajaca
wczorajsze pojecia dobra dla dzisiejszych wyzszych i doskonalszych
Gdyby kiedykolwiek powszechnie uznano etyke obowigzujacg za nie-
zmienng, nigdyby$Smy nie byli doszli do zniesienia niewolnictwa,
poddanstwa, do tgpienia prze§ladowan religijnych i t. p.



Tak dalekie perspektywy — przypusciwszy nawet,
ze religijne hypotézy sa dowiedzionymi pewnikami — nigdy
nie mogly oddzialywa¢ na wole dziecka. Zreszta te hypo-
tézy wydajag nam si¢ dzi§ bezpodstawne, o czem dziecko
dowie si¢, w miare jak wyrasta¢ bedzie. Co6z stanie si¢
wtedy z zasadami moralnemi, opartemi na tak znikomej
podstawie ?

Pierwiastki wychowania moralnego winny wyptywac
z osobistych doswiadczen dziecka. Tylko doswiadczeniem
ksztalci si¢ czlowiek, ono i dla mtodziezy zroédlem wy-
ksztalcenia by¢ powinno. Powszechna nagana pewnych
czynoéw, powszechne uznanie dla innych niebawem wskaza
dziecku, co jest zlem, a co dobrem. Przekona si¢ ono wia-
snem doswiadczeniem, jakie korzystne lub szkodliwe na-
stepstwa pewne czyny pociggaja za soba, oraz jakie zobo-
wigzania wynikaja z jego stosunkéw z ludzmi, zwlaszcza
jesli zawczasu przyzwyczaimy je do ponoszenia odpowie-
dzialnosci za swe postepki i naprawiania wyrzadzanych
przez siebie szkdod. Samo nauczy¢ si¢ musi, ze praca,
oszczednos$¢, porzadek, rzetelnosé, mito$¢ nauki, przynosza
mu W darze zwigkszony dobrobyt i spokojne sumienie, ze
przeto same sa dla siebie nagroda. Wtedy dopiero pozy-
teczna moze by¢ interwencya wychowawcy, ktory wyniki
indywidualnych doswiadczen wychowanca formutuje pod
postacia tresciwych sentencyi.

Wychowanie moralne wtedy dopiero uwaza¢ mozna
za dokonane, gdy zwyczaj czynienia dobrze a unikania
ztego utrwali si¢ i zrodzi nieSwiadome odruchy. Wielkos¢
charakteru mierzy si¢ nieswiadomag, Zywio-
lowa sila jego moralnych sktonnos$ci. Bardzo
to pickna rzecz, zwalcza¢ pokusy, wiele bezpieczniejsza
jednak, nie miewac¢ pokus do zwalczenia. Niestety, zbyt
rzadko dochodzi wychowanie do takich wynikow. Jedynie
tylko dziedziczno$¢ stworzy¢ moze moralnos$¢ tak potezna,



ze jest nie§wiadomg, a stad doskonalgl). Wychowanie mo-
ralne winno w pierwszym rzedzie wycwiczy¢ jednostke
w panowaniu nad soba i wpoi¢ jej niezlomne poszanowanie
obowigzku. Do tego celu zmierza wychowanie angielskie
i trzeba przyznaé, ze osigga go w zupetnosci. Statem da-
zeniem wychowawcy jest przyzwyczai¢ dziecko, by samo
zte od dobrego odrdézniato, by umialo samo wybiera¢ i po-
stanawia¢, podczas gdy my uczymy je tylko biernie ule-
ga¢ woli cudzejd. Ktokolwiek obserwowat pilnie dzieci
francuskie i angielskie tegoz samego wieku wobec nastre-
czajacej si¢ im trudnosci, zaktopotanie i niepewno$¢ pierw-
szych, zaradno$¢ i stanowczos¢ drugich, ten zrozumiat gle-
bokie roznice w wynikach dwoch systemow.
Najpotezniejszym czynnikiem wychowania moralnego

) Zdania te s sluszne, ale trzeba je opatrzy¢ komentarzem
dla uniknigcia nieporozumien. Istotnie, najpewniejsza r¢kojmig mo-
ralno$ci cztowieka jest takie przeobrazenie jego natury przez wycho-
wanie, ze jest on zupehie niezdolny do czynéw nizkich, a bez wa-
wahania i namystow postepuje uczciwie. Jednakze wielko$¢ charakteru
tylko tym przyznajemy, ktoérzy umiejg si¢ $wiadomie, rozmys$lnie
wznie$¢ do wyzszego poziomu, niz przecigtnie obowigzujgca moral-
no$¢. Tak samo talent muzyczny przyznajemy nie tym, ktdrzy dzieki
studyom i wprawie, opanowali technike fortepianowa i bez wysitku,
automatycznie wlasciwym palcem, we wlasciwe klawisze uderzaja
we wskazanem tempie, lecz tym, ktorzy w gre swoja wlewaja Swia-
domie indywidualng mysl i uczucie. I w tym wypadku nawyknienie,
¢wiczenie, wprawa, automatyzujac pewien szereg czynnosci, stanowig
poprostu oszczgdnos¢ wysitku, wyzwalaja Swiadoma energi¢ dla sig-
gania po dalsze zdobycze, stajg si¢ tedy tylko posrednio dzwignig
moralnego doskonalenia, tak samo jak artystycznego, technicznego itp.

1)) »Dziecku angielskiemu wpaja si¢ zawczasu wiar¢ w siebie,
pozostawiajac je wiasnym sitom — pisze Max Leclerc — budzi si¢
w niem poczucie odpowiedzialno$ci, zostawiajac mu wyboér migdzy
dobrem i ztem, objasniwszy je najprzod nalezycie. Jezeli zle postapi,
samo poniesie przykre nast¢pstwa swego kroku. Wpaja mu si¢ obrzy-
dzenie do ktamstwa, polega si¢ na jego stowie poty, poki niema do-
wodu, ze mija si¢ z prawda« (przyp. autora).



jest $rodowisko. Wplyw suggestyi, wytworzonych przez
otoczenie, zawsze bierze gore w wychowaniu dziecka. Jego
poped nasladowczy jest najsilniejszy, gdy jest zupetnie nie-
swiadomy. Postepowanie 0s6b otaczajacych wytwarza za-
sady postepowania, ktorym ono poddaje si¢ instynktownie
i z nich buduje swo¢j ideal. »Powiedz mi, z kim przestajesz,
a ja ci powiem, kim jeste§« — oto jedno z najmedrszych
przystow. Dziecko czci to, co drudzy czcia otaczaja, gar-
dzi tem, co widzi stale okrywane pogarda. Te zrazu ze-
wnetrzne suggestye przeksztatcaja sie u niego w stale
odruchy i trwajg przez cale zycie. Stad ta doniosla, a tak
odpowiedzialna rola wychowawcow, rodzicow i nauczycieli.
Nieswiadome dziatanie otoczenia i $rodowiska ksztaltuje
charakter jednostki.

Rodzice francuscy bardzo wiele zajmujg si¢ swemi
dzie¢mi, a jednak sg bardzo marnymi moralizatorami. Sg
zbyt slabi, aby mogli mie¢ dostateczng powagg, a brak
powagi bardzo ostabia ich wpltyw. Czuja to oni i dlatego
jak najwcze$niej umieszczaja swe dzieci w internatach,
liczac na to, ze nauczyciele zastapig ich w wychowaniu
dzieci. Na ogot jednak internaty bardzo niewesoto przed-
stawiajg si¢ pod wzgledem wychowawczym. Uczniowie
uznaja tylko jedno prawo: prawo mocniejszego. Dozorca x)

*) Cigzkim blgdem systemu wychowawczego we Francyi jest
ustanawianie tych funkcyonaryuszy, majacych za zadanie wyltacznie
pilnowanie dzieci, a nie wchodzacych w sktad ciala nauczycielskiego,
stad nie posiadajacych ani powagi, ani kwalifikacyi pedagogicznych,
ani wplywu. Jest to smutna konieczno$¢ wychowania koszarowego
w przepelionych internatach, ksztatcacych naraz po 1000 lub tysigc
kilkaset uczniéw. Sama nazwa dozorcy, »surveillant«, wystarcza
na to, by zbudzi¢ niech¢¢ w uczniach, a nawet suggerowac im zie
mysli, gdyz miesci si¢ w niej domniemanie, ze potrzebna im jest
taka zywa i zawsze obecna przeszkoda, bez ktérej weszliby na zta
droge. Le Bon w innem miejscu proponuje wazng i bardzo dobro-
czynng reforme¢, mianowicie powierzanie opieki nad uczniami i roli
korepetytoréw w internatach mtodym praktykantom, kandydatom na



jest w ich oczach wrogiem, ktérego znosza niech¢tnie i dla
ktorego czuja nienawis¢, zwykle szczerze odwzajemniang.
Profesorowie ze swej strony poczytujg za swoj jedyny obo-
wigzek przej$¢ z uczniami wskazany kurs, a pozatem ani
si¢ do nich wtraca¢, ani ich moralizowa¢. »Gdy profesor
powie uczniom, ze nalezy kocha¢ swa rodzing i umrzeé
za ojczyzne, wyczerpnie caly zasob swych moratow« —
mowi Fouillée.

Przyzna¢ nalezy nawet, ze tylko najgorliwsi az na
to si¢ zdobeda, ogdél bowiem zachowuje w tych kwestyach
ogromny sceptycyzm, pokrywany pogardliwem milczeniem
lub zdradzany ironicznemi wzmiankami o wzglednosci i nie-
okreslono$ci zasad moralnych. Bardzo wy¢éwiczeni w me-
todach negatywnej krytyki, zbyt malo znajg natur¢ ludzi
i rzeczy, by zrozumieé, ze dzieciom nie ktadzie si¢ w glowe
watpliwosci. Zapominaja oni, ze nie godzi si¢ z ich rola
zwalczanie cho¢by pogardliwem milczeniem, ktoérego sens
mlodziez bardzo bystro przenika, uczu¢ i tradycyi, stano-
wigcych podstawe spojni narodowej, wezla, bez ktorego
spoleczenstwo istnie¢ nie moze. Gdyby filozofia ich byta
mniej ksiazkowa, a stad bardziej podniosta i zywa, wie-
dzieliby, ze cho¢ etyka, tak samo jak wiedza, wzgledrla
tylko warto$¢ posiada, z punktu widzenia filozoficznej
abstrakcyi, warto$¢ ta staje si¢ absolutng dla danego ma-

stanowiska nauczycieli. Podniostoby to powage korepetytorow, a przy-
sztym nauczycielom datoby blizszg i glgbszg znajomo$¢ dziecka i jego
natury, niz ta, jaka wnie§¢ moga do szkoly po teoretycznych stu-
dyach i egzaminach. Niemniej koszarowe zycie internatéw domaga
si¢ jeszcze utrzymania czysto zewngtrznego dozoru, ktéry Le Bon
radzi powierza¢ — podoficerom. U nas na szcze$cie internatow niema,
a kwestya wychowania w szkole najszczgsliwiej zostata rozwigzana
przez powierzanie nauczycielom wyktadajacym roli t. zw. wycho-
wawcow, bynajmniej nie uwazanej za podrzedna, lecz pierwszorzedna,
gdyz na bieg zycia szkolnego i na promocye wychowawcy silniejszy
wplyw wywieraja, niz profesorowie, dajacy lekcye na godziny.



rodu w danym momencie dziejowym i ze nalezy jg bez-
wzglednie szanowaé. Istnienie spoteczenstwa zawarunko-
wane jest istnieniem wspdlnych uczu¢ i wspolnego ideat,
z ktérego wywodza si¢ obowigzujace w roéwnej mierze
wszystkich jego czlonkéw moralne wskazania.

Wartos$¢ teoretyczna tego idealu w gre tu nie wcho-
dzi, czy jest nim kult ojczyzny, chwata Chrystusa, wiel-
ko$¢ Aliaba, czy jakakolwiek tego rodzaju idea — jest to
rzeczg mniej wigcej bez znaczenia, gdyz samo istnienie
takiego idealu wystarczalo zawsze, by wlaé¢ w narod po-
czucie wspolnosci uczuc i solidarnosci interesow i podniesé
go z barbarzynstwa do cywilizacyi.

Ta spuscizna tradycyi, ideatow — lub jak kto zechce
nazwaé — przesadow, rodzi wewnetrzng karno$é, moralny
obyczaj i prawo, a przez to zwalnia narod od S$lepego
ulegania wiladzy jednostki. Lepiej jest stucha¢ umartych,
niz zywych; ludy, wylamujace si¢ z pod wiladzy pierw-
szych, wpadajg w jarzmo drugich. Przez trwalg spojni¢
ze zgastemi pokoleniami stajemy si¢ zy$vem ogniwem nie-
przerwanego tancucha, stanowigcego ras¢. Wtedy tylko Iud
porzuca barbarzynstwo, gdy organizuje si¢ w obronie ja-
kiego$ ideatu. Straciwszy go, rozpada si¢ w pyt luznych
atomOéw bez zwiazku i wraca do swego pierwotnego
stanu.

Co si¢ tyczy nauki moralnos$ci, jak juz wspomniatem,
nalezy da¢ dziecku pewne nalogi myslowe, nie tracac czasu
na wyuczanie teoretycznych regul lub dhugich moralnych
sentencyi.

Jesliby jednak nauczyciel czul si¢ obowigzanym pro-
wadzi¢ wyklady moralno$ci, moglby to uczyni¢ w sposob
zajmujacy. Zaczynajac od studyow nad moralnos$cia u zwie-
rzat, opisy watby spoteczenstwo zwierzece, potem wykazatby,
jak mozna pewnym gatunkom zwierzat wpoi¢ moralne uczu-
cia przez przyswajanie im pewnych odruchéw. Nastepnie
przeszedtby do historyi cywilizacyi i objasnitby, jak ludy



dzwigaly si¢ z barbarzynstwa, dzigki trwalym moralnym
zasadom, do ktérych doszly i jak do niego powracaly,
skoro tylko te zasady zatracity.

Od tych ogolnych pogladow zwracajac si¢ do jednostki,
winienby przekona¢ ucznia, iz stanowi on tylko czastke
swej rodziny i bez niej bylby niczem, a stad wynikaja
jego dla rodziny obowiazki, ta za$§ znowuz jest czastka
spoteczenstwa i dzieki jemu istnieje, co znowuz jest uza-
sadnieniem obowigzkow wzgledem spoteczenstwa. Poniewaz
codziennie znajdujemy oparcie w porzadku spotecznym,
jego pomyslnos$¢ jest dla nas rownie potrzebna, jak i nasza
wlasna. Spoteczenstwo w matym stopniu potrzebuje kazdej
jednostki, lecz kazdy z nas w bardzo wysokiej mierze po-
trzebuje spoteczenstwa. Z tych wszystkich roztrzgsan wy-
nika bezposrednio konieczno$¢ stosowania si¢ do pewnych
prawidet postgpowania.

Catoksztalt tych prawidet stanowi moralnoscl).

¥) Caly ten ustep, jako metodyczne wskazanie, jest najzupel-
niej bledny i razi tem wigcej, ze stoi w sprzecznosci z zatozeniami
autora, ktéry zupehie stusznie Zzada, aby od rzeczy blizszych prze-
chodzi¢ do dalszych, od faktow konkretnych do abstraktow, od mo-
ralnych nawyknien do zasad i sentencyi. Wyktad, skonstruowany
w sposob podany przez niego, nie bylby nawet na najwyzszym sto-
pniu nauczania nauka moralnosci, lecz nauka o moralnosci i to taka,
ktora, wykazujac jej historyczna, cywilizacyjng role, jej utylitarne
znaczenie, wigcej niz sceptycyzm nauczycieli wpajataby w umysty
uczniow przekonanie wzglednosci i zmiennosci etycznych zasad. Wy-
kaza¢ uczniom, ze moralno$¢ jest uzytecznym czynnikiem w dziejach,
nie prowadzi do niczego, je§li w nich nie zbudzimy pragnien i aspi-
racyi daleko w przyszio§¢ siggajacych i wlazacych ucznidw z ta
przyszloscia, ktéra moze by¢ zia lub dobra, ale w ktérej sami oso-
biscie udziatu bra¢ nie beda. Mozna teoretycznie rozumieé, na co
jest potrzebna moralno$¢, nie poczuwajac si¢ samemu do zadnych
moralnych obowigzkéw, lecz wyzyskujac moralne sktonnosci drugich.
Wyktady moralnosci, nie przemawiajgce do uczucia i wyobrazni obra-
zami picknych czynow, nie odwotujace si¢ do poczucia sprawiedli-
wosci, godnoéci ludzkiej, nie roztrzgsajace moralnej wartosci czynow



Rzeczywistem zrodtem sity i zywotnosci narodu an-
gielskiego jest nietylko system wychowania jego mtodziezy,
nie jego bogactwo, jego olbrzymia flota, lecz przedewszyst-
kiem potega jego moralnych ideatow. Anglia ma tradycye
trwale i powszechnie szanowane, ma kierownikoéw, otoczo-
nych powaga nienaruszalng. Ma ona narodowego Boga,
syntez¢ dazen, sit i potrzeb tej rasy, ktéra mu holduje.
Starozytny biblijny Jehowa stal si¢ oddawna wylacznie
angielskiem bostwem, ktore imieniem Anglii i na jej ko-
rzy$¢ objelo panowanie nad $wiatem, opierajac pojecia
prawa i sprawiedliwosci na interesach angielskiego narodu.
Inne ludy przedstawiajg si¢ jeno jako rdznorodna masa
istot nizszego rzedu, ktorych przeznaczeniem jest hotdowac
brytanskiej potedze. Dazac do poddania innych narodow
angielskim rzagdom, Anglicy sa gleboko przeswiadczeni, ze
spelniaja wyzszg misye, cywilizuja i o$wiecaja §wiat. Po-
dobnie i Arabowie niegdy$ wierzyli, iz spetniajg wole Al-
iaba i Mahometa, gdy zdotali zagarna¢ czes¢ grecko-rzym-
skiego $wiata i zbudowa¢ jedno z najpotezniejszych mo-
carstw, jakie znala historya.

Filozofia musi uchyli¢ czota przed takg wiara, gdy
widzi wielko$¢ osigganych przez nig rezultatow. Jest to
jakoby jedna z sit natury i daremnie wysilaliby$my si¢ na
zwalczanie jej zywiolowej potegi. Tradycye i wierzenia
powstaja poza zakresem rozumowan. Gdy nam si¢ zdaje,
ze krytyka i dyskusya podwaza ich fundamenty, ludzimy
sig; ona $wiadczy tylko, ze fundamenty juz si¢ chwieja.
Dzis w Anglii to, co si¢ z idealem narodowym wigze, nie
podlega i nie moze podlegaé¢ duskusyi. Zaden racyonali
styczny argument nie $mie w niego ugodzi¢. Wielcy i mali
czcza gleboko narodowe bostwo, szanujg tradycye, utrwa-

i ich motywoéw — beda zawsze suche, jalowe i bezskuteczne. Le Bon
zanadto lekcewazy czynniki uczuciowe w wychowaniu i stad pocho-
dzg luki w jego wywodach.
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lone dziedzicznos$cig wielu wiekdéw i niezmienne zasady mo-
ralne, z nich wynikajace. Anglicy, obdarzeni w wysokim
stopniu zmystem rzeczywistosci, jasnem zrozumieniem wagi
dokonanych faktéw, umieja do nich przystosowywac siebie
i swe zasady, tu tez nawet najci¢zej upokarzajace kleski
nie s3 w stanie ich zlamac¢. Czyz przemijajagce wypadki
nie sa bezsilne przeciw ludowi, wybranemu przez Boga,
ktory jest wiecznosciag ?

Niegdy$ i Francya posiadata potgzny ideal, lecz gdy
on juz jej potrzebom nie odpowiadal, zburzyla go i nie
zastgpita zadnym innym.

Zatraciwszy swe tradycye i boéstwa, Francuzi zapra-
gneli nowa budowe wznie§¢ na fundamencie czystego ro-
zumu, lecz jego wcigz dyskutowane zasady okazaty si¢
chwiejne i zmienne. Rozum ludzki nie wykazat tej podnio-
stosci i mocy, by na nim nowy gmach spoteczny mozna
bylo zbudowaé. Starczyl on tylko na watle budowle, roz-
padajace si¢ w gruzy przed ukonczeniem. Wszystko zbu-
rzyl, niczego trwalego nie stworzyl. Ludy, ktore mu zaufaty,
przestaty wierzy¢ w swe bostwa, tradycye i zasady. Nie
wierza one réwniez swoim przewodnikom i ledwie ich wy-
biorg, juz ich obalajag. Nie zdajg sobie sprawy z granic
mozliwosci 1 rzeczywistosci, zyja w Swiecie nieziszczalnych
fikcyi 1 gonig mary wlasnej wyobrazni.

Jakze tu zbudowaé trwaly gmach spoleczny na tak
kruchych i niepewnych podstawach? A jednak jesli si¢
tego nie uczyni, grozi zaglada. Naréd moze tylko do pe-
wnego czasu zy¢ bez idealow, ale historya uczy nas, ze
nie moze trwa¢ dlugo. Nigdy zaden nardéd nie przezyt
swych bogoéw na dlugie lata.

Ideat, ktorego nardd broni, jest zawsze dzielem cza-
séw, lecz nie woli ludzkiej. Nie mogac go dowolnie two-
rzy¢, musimy go przeja¢ takim, jaki zostal przekazany

nie poddawa¢ go dyskusyi.

We Francyi tyle zburzono, ze niewiele ideatéw moglo



si¢ utrzymac przy zyciu. Jeden chyba tylko pozostat wérod
szczatkow 1 ruin: ideal ojczyzny.

Idea ojczyzny na nasza pociechg¢ Zyje jeszcze w wig-
kszo$ci serc francuskich i stanowi calg spuscizng uczud,
tradycyi, mysli, interesow og6lnych, o ktorych moéwitem
powyzej. Jest ona ostatnim wezlem, utrzymujacym w ca-
loéci istnienie spoleczenstw tacinskich. Od najwczes$niej-
szego dziecinstwa uczmy si¢ wielbi¢ go i stawaé w jego
obronie; nigdy nie poddawajmy go dyskusyi. Niemcy swoja
dzisiejsza wielko$¢ i potege zawdzigczaja tej okolicznosci,
ze w ciggu catego wieku uniwersytety niemieckie apoteo
zowaly ten ideal. W Anglii zbyteczng jest rzecza glosié
jogo czesc i chwale, gdyz oddawna juz dziedzicznie utrwa-
lone jest jego bezsporne panowanic. W Ameryce, gdzie idea
ojczyzny jest wzglednie §wieza, gdzie ciagly naptyw obcych
zywiolow moglby ja tatwo zachwia¢ — co dla mlodego
narodu, niezdolnego do zasymilowania ich, powazne przed-
stawia niebezpieczenstwo, — zasadniczym, najsilniej przez
wychowawcow akcentowanym tonem catego systemu wy-
chowawczego jest patryotyzm.

»Niechaj nauczyciel nigdy nie zapomina — méwi je-
den z pedagogéw — ze kazdy uczen jest obywatelem ame-
rykanskim, niechaj cale nauczanie, szczegdlniej nauke hi-
storyi i geografii, przenika idea narodowa, by natchngé
dziecko bezgranicznem uwielbieniem dla jego ojczyzny«.

Niestety, nie takie idee przewodnie panuja w naszym
uniwersytecie. Jest on calkiem przesigknigty kosmopoli
tyzmem i racyonalizmem. Wielu mlodych nauczycieli wi-
dzi w pojeciu ojczyzny jakis staroswiecki szpargaly) Jeden

*) Niektorzy z nich posuwajg si¢ jeszcze wiele dalej. Niedawno
minister o$wiaty musial odwota¢ nauczyciela, ktory méwit uczniom,
ze sztandar Francyi nalezaloby zatkna¢ na gnojowisku. Natychmiast
jeden z jego kolegow, miewajacy wyktady w Sorbonie, zorganizowat
sktadki na jego rzecz i zostal rOwniez przez ministra skarcony. W od-
powiedzi na interpelacye, wniesiong w tej sprawie w izbie postow,



z najznakomitszych cztonkéw uniwersytetu, pozniej cztonek
akademii, na dlugi czas przed oddaniem si¢ polityce, bar-
dzo ostro napigtnowal te wielka wade¢ uniwersytetu, tak
niebezpieczng dla kierunku wychowania publicznego.

Jesli nie umiemy si¢ wznie$¢ na filozoficzne stano-
wisko, z ktorego widzimy oczywista konieczno$¢ powsta-
wania ideatu, winniSmy co najmniej pami¢tac, ze bez niego
spoleczenstwo jest niemozliwem. Kto ide¢ ojczyzny poddaje
krytyce, chce ostabi¢ jej sile obronng w postaci armii, ten
wystawia jg na obce najazdy, na krwawe rewolucye, na
rzady Cezarow oswobodzicieli, to jest na wszystkie stopnie
upadku, stanowigce epilog dziejow niejednego nieszczesnego
narodu.

Nowe prady, szerzace si¢ coraz wiecej w obrebie uni-
wersytetu, zagrazaja powaznie naszej przyszlosci. Niebez-
pieczenstwo jest tak oczywiste, ze musialo uderzy¢ wszyst-
kich tych, co si¢ przejmuja losami kraju.

»Zdaje si¢, jakoby w ostatnich czasach jaki§ zty wiatr
owial dusze Francuzéw i wygtadzit z nich wspomnienia,
o ktorych sadzilismy, ze si¢ nigdy nie Zatrga — mowit
byly minister, Rajmund Poincare. Nawet w uniwersytecie
znalazty si¢ umysly wykolejone i uwiedzione przez pewien
rodzaj humanitarnego mistycyzmu. Sg tacy, co w naszym
tréjbarwnym sztandarze nie uznaja juz godla jednosci na-
rodowej, swietego godki naszych zaléw i nadziei, tacy, co
zniewazaja naszg armi¢. Niechaj bedzie przekleta ktamliwa
filozofia, pod ktorej ptaszcz kryja si¢ ci przestepcy prze

p. Leygues wygtlosil nastgpujace stowa, na szczgsécie przyjete okla-
skami:
»Nietylko uniwersytet, lecz Francya cala bylaby stracona, gdyby

wolno bylo zniewazaé sztandar narodowy, gdyby idea ojczyzny, gdyby
poswiecenia i ofiary, jakie kazdy z nas w chwili niebezpieczenstwa
na jej oltarzu sktada¢ winien, staly si¢ przedmiotem posmiewiska
1 zaprzanstwa ze strony tych, w czyich rekach lezy jutro Francyi«.

Fakty takie nie bylyby mozliwe ani w Niemczech, ani w Anglii.
Ostatnia wojna wykazata, ze nie bylyby mozliwe i w Japonii. P. A.



ciw ojczyznie! Pod pozorami humanitaryzmu przeczy ona
uczuciom, zdolnym wiecej niz wszelkie inne uszlachetnia¢
serca ludzi, hartowa¢ ich charakter i wnosi¢ ich do wyz-
szych przeznaczen.

Przy innej rownie $wiezej okoliczno$ci moéwit p. De-
schanel, prezes izby postow: »Nietylko to jest groznem, ze
Francuz, kierownik mtodziezy, profesor uniwersytetu, zelzyt
trojbarwny sztandar, oraz pamig¢¢ zolnierzy i marynarzy,
ktorzy ginegli na Madagaskarze, lecz ze na naczelnych sta-
nowiskach hierarchii uniwersyteckiej znalezli si¢ tacy, co
go bronili, organizowali manifestacye na jego cze$¢, ze
w stolicy, wsrdd ludnosci tak rozsadnej i rozwaznej, ktora
trzydziesci lat temu patrzala na obcy najazd, kilka dzien-
nikéw, zamiast da¢ wyraz powszechnemu oburzeniu, sta-
ralo si¢ uniewinni¢ i oczysci¢ winowajcow«.

Gdziez mamy szuka¢ glebszych przyczyn tych na-
padow pozornego humanitaryzmu? Moze w glgbokich, uta-
jonych pragnieniach odznaczen i wywyzszen, kryjacych
si¢ tak cze¢sto u nas pod glosno proklamowanemi hastami
rownosci? Pochodzac w swej wiekszosci z najnizszych
warstw demokracyi, nasi nauczyciele, nie chca nieraz mie¢
nic wspdlnego z klasami spolecznemi, ktére ich wydaty.
Sadza oni, ze dyplom czyni z nich nowa arystokracye¢
i zwalnia od wszelkiej z temi klasami stycznosci. W jednym
z artykuldw Revue des Deux Mondes, Jerzy Goyan bardzo
jasno wyswietlit te pobudki: Twierdzi on, ze pisarze, ktorzy
zwalczajg mllitaryzm, nienawidza go gléwnie z tej przy-
czyny, iz w czasie stuzby wojskowej musza na stopie ko-
lezenstwa przestawa¢ z synami chlopdéw i robotnikdéw, ze
w propagandzie tej jest pewna sofisterya, poslugujaca sie
hastem demokratyzmu, a stluzaca za upust dla wrodzonej
niecheci inteligentéw do klas niewyksztatconych. Jeden
z nich pisze, ze masa proletaryatu bynajmniej niema inte-
resu w holdowaniu tej mglistej abstrakcyi, zwanej ojczyzna.
Powiedzmy otwarcie proletaryuszom, ze nastgpstwa klesk



zewnetrznych zupelie nie wplywajg na ich losy, ze ich
osobiste dobro wcale nie wymaga, by oni bili si¢ za ojczyzne,
a bi¢ si¢ nie bedg. Oto przedostatnie stowo antymilitary-
stycznej propagandy: jest to lekcya tchorzostwa, odwotu-
jaca si¢ do pobudek ciasnego egoizmu.

Humanitaryzm w tej odmianie jest szpetny. Czlowiek,
uchylajacy si¢ od swych obowigzkow, probuje zastaniaé
si¢ wzniostem! pobudkami, podawaé si¢ za przedstawiciela
naruszonej ludzkos$ci, w momencie gdy swoj interes wy-
odrebnia od interesu ogoétu, a lek o bezpieczenstwo wlasnej
osoby podnosi¢ do godnosci czynnika postgpu i ewolucyi.

Jest to w obecnej chwili kwestya tak zywotna, Ze
nalezy na nig kla$¢ ogromny nacisk. Nardd zyje zasobem
pewnych wspdlnych idei. Z nich pozostala nam tylko jedna
rownie blizka wszystkim stronnictwom: idea ojczyzny.

Azeby wyjasni¢ mlodziezy wielko$¢ tego ideatu, nie
potrzeba sigga¢ do metafizycznych lub sentymentalnych
argumentow. Wystarczy wskazac jej los tych ludow, ktore
stracity ojczyzng. Dzieje Irlandyi, Polski, Transwaalu, Ar-
menii i t. p. smutny obraz doli narodéw, podlegtych obcym
wladcom i obcemu prawu. Polacy, smagani przez Niemcow,
smagani przez Rosyan, zsylani na Sybir, skoro si¢ o$miela
protestowa¢ przeciw cigzkiemu jarzmu, Ormianie, Bulgarzy,
zabijani masowo, o ile nie znosili z rezygnacya meki swych
starcow i dzieci, przepilowywanych mig¢dzy dwoma deskami
dla rozrywki jakiegos$ okrutnego, fanatycznego paszy, Irland-
czycy, skazywani na gtéd przez Anglikow — oto odstra-
szajace przyktady ludow, pozbawionych niepodlegloéci. Tra-
cac ojczyzng, stracily wszystko, nawet prawo do wilasnej
historyi.

Z idei ojczyzny wynika poszanowanie armii, stojacej
na strazy jej catosci i niezawistosci.

Niewatpliwie militaryzm jest plagg Europy, jest on
niebezpieczny, rujnujacy, jednak wiele niebezpieczniejszem
i rujnujacem byloby dzi$ zniesienie militaryzmu. Zandarmi



i policya rowniez kosztuja wiele, nikt jednak nie wyste-
puje z projektem skasowania ich, gdyz kazdy obawia sie,
by nie padl ofiarg zlodziei i mordercoéw. Jezeli tedy chodzi
nam o zabezpieczenie osobistej wilasnosci i indywidualnego
zycia, czyz mamy lekcewazy¢ dobro wspodlne i zycie na-
rodu ?

Niema nic réwnie niebezpiecznego dla przyszios, i
kraju, jak rozprawy krotkowidzacych filantropow o rozbro-
jeniu, braterstwie i pokoju powszechnym. Ich mglisty hu-
manitaryzm moze wkoncu zupetie podkopaé nasz patryo-
tyzm i rozbroi¢ nas wobec nieprzyjaciela, ktory bynajmniej
broni nie sklada. Zaczekajmy z rozbrojeniem do chwili, gdy
nie bedziemy mieli wrogow.

Niestety, bardzo nam do niej daleko. Wtasciwie nigdy
nie mieliSmy ich wigcej i trzeba dziwnego za$lepienia, by
tego nie widzie¢.

Faguet wykazal, ze nawet stajac na $cisle utylitar-
nym gruncie, winniSmy czci¢ gleboko ojczyzne i armie,
ktora jej broni.

»Francya jest niemal powszechnie znienawidzona i to
z trzech pobudek: z zawisci, obawy i chciwo$ci, to jest
tych samych, ktore skoalizowaty przeciw Polsce jej po-
teznych sasiadow.

Zniknigcie Francyi zaczyna si¢ stawa¢ marzeniem
Europy. I ona, jak niegdy$ Polska, dtugo niepokoita Europe
swemi wojennemi wyprawami, jak Polska wstrzasneta ja
odbiciem swych wewngtrznych zaburzen, i ona jak Polska
uchodzi za nardd zbyt odwazny i awanturniczy, cho¢ nie
tracac odwagi, stracila jednak poped do ryzykownych
awantur, jak Polska wreszcie, majac sasiadow ze wszech
stron, nadaje si¢ do podziatu.

Nalezy tedy goraco kocha¢ ojczyzne, lecz jak ja ko-
cha¢? Bez wybiegéw i omoéwien powiedzmy poprostu, ze
kocha¢ jg trzeba w jej sile obronnej, w jej armii. Patryo-
tyzm i militaryzm, to sg rzeczy rdézne; zgoda na to; pa-



tryotyzm si¢ga dalej, wznosi si¢ wyzej, zmierza gdzieindziej,
lecz tamtedy przej$¢ musi, a militaryzm jest miarg i pro-
bierzem patryotyzmu.

Gdy w kraju zjawia si¢ wiekszo$¢ antymilitarysty-
czna, znaczy to, ze nardd si¢ siebie zapiera; gdy powstaje
cho¢by tylko jedno antymilitarystyczne stronnictwo — jest
to juz grozne i nalezy alarmowac opinig«.

»Narody, ktore doszediszy do wysokiego stopnia kul-
tury, zatracily swe militarne sklonnosci, zgingly, a upadek
ich cofnal cywilizacye ogolng«.

»lezeli armia ma z demokracya te cechy wspolne,
ze obie sa nawskros zachowawcze, ma takze i inne. Jest
ona szkolg honoru, szkotg réwnosci,szkota dumnego ubostwa«.

»W spoleczenstwie takiem, jak nasze, jest wielkiem
szczeSciem, ze istnieje jaka$§ dziedzina, do ktorej nie sigga
wszechmocny wplyw pienigdza, ze ostalo si¢ co$ otoczo-
nego powszechng czcig i blaskiem w obliczu tryumfow
plutokracyi, jako przeciwwaga dla potegi ztota«.

»Armia gardzi pienigdzmi, nie dba o nie. W tym wzgle-
dzie jest ona demokratyczng w najlepszem znaczeniu tego
wyrazu. Jest ona najszlachetniejszym, najwspanialszym wy-
razem demokracyi. Lud to rozumie; antymilitarystyczna
jest jedynie burzuazya«.

Pragna¢ nalezy, azeby kierownicy wychowania pu-
blicznego we Francyi hotdowali powyzej sformutowanym
ideom, zamiast wyznawa¢ kierunki wprost przeciwne. Uni-
wersytety niemieckie przyczynity si¢ do wielkosci Niemiec,
wlewajac w pojecie ojczyzny wielkg sile. Nasz uniwersytet
do tej roli nie dorasta. Gdyby prady, przenikajace do umy-
stow wielu nauczycieli, szerzyly sie¢ w dalszym ciagu, gro-
zitoby nam blizkie rozprzgzenie. Nardd moze si¢ dzwignac
po przegranych bitwach, po utracie swych prowincyi, ale
nie podniesie si¢ nigdy, jesli stracil uczucia, ktore tworzyty
wigzadta jego ducha i zrodto jego potegi i zZywotnoSci.



ROZDZIAL 1V.

Nauka historyi i literatury.

Ciz sami nauczyciele, ktorzy najwigcej si¢ przyczynili
do przeciazenia programow historyi, najglos$niej narzekaja
na nie obecnie. Dos$wiadczenie nauczylo ich wkoncu, ze
nauczanie pamigciowe tego przedmiotu, praktykowane
w uniwersytecie, jest czysta stratg dla uczniow. Dzi§ naj-
znakomitsi profesorowie uznajg, ze programy sg przetado-
wane bezuzytecznym balastem.

»Historya jest badzto mnemotechnikg, badz filozofia.
Poki jest mnemotechnika, naraza dziecko na bezcelowy
trud. Filozofia moze si¢ sta¢ dopiero w pdzniejszych latach,
gdy miodzieniec zdolny jest rozwazac i bada¢ §wiat sasia-
dujacy z tym, w ktérym mu zy¢ przyjdzie«.

Czyz nie byloby to z korzyscig dla dzieci, gdybysmy
im zaznaczali gtdéwne etapy dziejow starozytnych i pierw
szych wiekow naszej wiasnej historyi tylko pod postacig
obrazow, dziatajacych na wyobrazni¢ i zachegcajagcych do
porownan i zestawien z tem, co widza codziennie wkoto
siebie ?

»Trud zupehlie bezuzyteczny« — mowi M. Gréard.
»Nauczanie rzeczy mniej wiecej niezrozumiatych« — mowi
Lavisse; oto jednomyslna ocena naszego nauczania historyi.
Nie chcac si¢ obcig¢ przy egzaminie, biedni uczniowie mu-



szg gromadzi¢ w glowie bezmierne mnodstwo dat, bitew,
genealogii krolewskich, objetych programem klasycznym.
Pozatem nie moga si¢ nauczyC niczego, a w rezultacie
znajgc dobrze dzieje Persyi, zaledwie wiedza coskolwiek
z historyi nowozytnej. Niejeden z naszych maturzystow
nic nigdy nie styszal o wojnie z 1870 roku §

Najzupehiej podzielam zdanie pp. Lavisse i Grcard
0 potrzebie zredukowania kursu historyi starozytnej do
krotkiego szkicu, ktoryby na kilku stronicach zamkngé
mozna. Nie tak tatwo jednak zgodzilbym si¢ z nimi, gdy
zapewniaja, ze szczegOtowe nauczanie historyi, z jakiem
si¢ w klasycznych ksigzkach spotykamy, moze tylko spa-
czy¢ zdrowy sad uczniéw i ich moralne zasady, poniewaz
fakty historyczne maluja nam zawsze tryumf chytrolsci,
gwaltu i przemocy. Zreszta gdy dzieci kiedykolwiek wezma
do r¢ki dziela historyczne, czego nie omieszkajg uczynic,
szybko przekonajg si¢, ze tez same fakty w rozny sposob
bywaly oceniane i o$wietlane przez réznych autordéw, co
moze w wysokim stopniu ostabi¢ wiar¢ w powage nau-
czycieli.

Sadzg, ze dla uksztalcenia umystow mlodziezy moznaby
wiele zdzialaé przez nauczanie historyi, lecz trzebaby je
prowadzi¢ zupelie inaczej, niz obecnie. Zamiast genealogii
wladcow i opisow bitew, nalezaloby objasnia¢ mtodziezy hi-

*) Poniewaz do niedawna nie byla ona objg¢ta programem nau-
czania, nie styszala o niej nic wigkszo$¢ uczniow szkot elementar-
nych. »Le Temps* z dnia 8. marca 1901 r. drukowat list szefa szwa-
dronu, ktéry corocznie przeprowadzal mata ankiete wsrdd 50 rekrutow
nowo wstepujacych, zadajac im szereg prostych pytan, na ktoére majg
odpowiada¢ pi$miennie. Z tych pieédziesigciu, trzydziestu nigdy nie
styszalo o naszych klgskach, dziesi¢ciu zaledwie bardzo mgliste majg
o nich pojecie, a dziesigciu tylko—przewaznie Paryzanie — wiedza,
czem byla ta nieszczgsna wojna. Wogoéle mozna powiedzie¢, ze po-
towa Francuzow wspodtczesnego pokolenia nic nie wie o francusko-
pruskiej wojnie, a skutkiem tego niema najmniejszego pojecia
o gorzkich naukach, jakie nam ona przyniosta (przyp. autora).



storye cywilizacyi. Zrozumie¢ jg mozna najlepiej, studyujac
pomniki i dziela sztuki. Jesli one stang przed oczami ucz-
niow w zdjeciach fotograficznych, niknacych obrazach,
jesli je poznaja, zwiedzajac muzea i galerye, rozbudzg za-
interesowanie i utrwalg si¢ w pamigci lepiej, niz kurs
wykuty dostownie.

Nauczanie literatury.

Nauka literatury w naszych liceach zasadza si¢ na
analizowaniu slawnych autoréw, znanych uczniom jedynie
z fragmentow, na wyjasnianiu etymologii, wyjatkow gra-
matycznych i réznych zawito$ci, gniezdzacych siec w moz-
gach pedantow. W chwili egzaminu uczen doskonale po-
wtorzy okreslenie pastorelli, fratrazyi i t. d. Nie czytal
zadnego autora, lecz wyrecytuje gladko bizantynskie dys-
kusye ich komentatorow. Oto, co pisze w tej kwestyi
dawny profesor Szkoty Normalnej, Fouillée:

»Chcecie wiedzie¢, jakie wyniki daje ta nauka pa-
migciowa ? Przeczytajcie sprawozdania wydziatu literac-
kiego w Paryzu. Dowiecie si¢, ze francuskie wypracowania
stajg si¢ coraz wigcej pamigciowemi ¢wiczeniami z historyi
literatury i teatru, ze u wigkszosci uczniow trzymajg si¢
jednostajnego poziomu przecigtnej miernoty, nie nadajacej
si¢ bynajmniej do porownan i niemozliwej do klasyfikowa-
nia. Nauka literatury, tak jak ja rozumieja najwyksztat-
censi, gdyby byla gruntownie prowadzona, bylaby demo-
ralizacya mitodziezy. Na szczgScie jest traktowana powierz-
chownie i zamiast znieprawia¢ serca, zaciemnia umysty
i obcigza pamiec«.

Literatura jest nicomal jedyna umiegjetnoscia, ktora
przyswoi¢ sobie mozna przez czytanie ksigzek; jest zara-
zem jedyna, w ktérej uniwersytet wylacza postugiwanie
si¢ ksigzka. Styszymy powszechne ubolewania nad ngdzna
francuzczyzng wigkszo$ci maturzystow. Bylaby ona jeszcze



gorsza, gdyby nie to, Zze uczniowie czytaja to i owo w se-
krecie, wbrew woli profesorow.

Jedna tylko jest droga dla tych, co chca, by mtodziez
umiata mysle¢ jasno, wyrazaé si¢ poprawnie, znata swa
narodowa literaturg¢. Rzuci¢ w piec wszystkie uczone gra-
matyki, wypisy, skroty podrgcznikow, a zwlaszcza roz-
prawy komentatorow. Natomiast dac¢ uczniom do reki setke
utworéw klasycznych. Za ceng zbytecznych podrecznikow,
ktorymi zanudzamy mtodziez, uczen kupi po 25 centymow
sto arcydziel pierwszorzednych autorow dawnych i wspol-
czesnych. Dos¢ bytoby kupi¢ 200, a mielibySmy juz kom
pletna biblioteke. Wtedy profesor moglby poprzestaé na
rozbieraniu nie rozbiorow, lecz ksigzek przeczytanych
przez ucznia, a ¢wiczenia polegalyby jedynie na opraco-
waniu tematu juz obrobionego przez autora. Profesor wy-
kazalby rzecz zreszta oczywista dla ucznidw, rdznice
migdzy stylem danego pisarza a ich wlasnym. Przez po-
rownywanie uczyliby si¢ poprawiania zdan zbyt rozwle-
ktych i zawilych, zbyt obfitych epitetow, Zzle powigzanych
mysli. Tym sposobem nieswiadomie doszliby do udoskona-
lenia wlasnego stylu, trafiania na wlasciwe okreslenia,
jasnego formutowania mys$li. Nie nalegam zreszta na za-
stosowanie metody tej, zbyt prostej i skutecznej, by uni-
wersytet zechciat ja przyjac, lecz nadajacej si¢ doskonale
przy samoksztalceniu. Dlugie lata jeszcze tacinskie zaktady
naukowe beda dawaly $wiatu $mieszne i osobliwe wido-
wisko, zmuszajac pigtnastoletnich chlopcoéw, nieznajacych
zycia i niezdolnych wnikng¢ w pobudki kierujace bohate-
rami dziejow, do ukladania komicznych, pretensyonalnych
rozpraw, z ktoremi wystepuja na popisach publicznych.

Nie mysle dluzej broni¢ wskazanej przezeranie me-
tody, dodam tylko, iz ona usungtaby u naszych uczniow
zupelng nieznajomos$¢ greckich i tacinskich autoréow, z kto-
rych zaledwie po kilka kartek z trudem i Snozotem przy
pomocy stownika tlumaczg. Homer jest zabojczo nudny,



gdy go czytamy w urywkach, szukajac kazdego wyrazu;
czytany w calo$ci w dobrym przektadzie, jest bardzo zaj-
mujacy; toz samo i o innych autorach powtorzy¢ mozna.
W ciggu o$miu lat nauki gimnazyalnej uczen ogotem prze-
czyta i przettumaczy zaledwie bardzo ograniczong ilos¢
stronic, gdy tymczasem moglby nie wigcej niz w ciagu
dwoch lat pozna¢ w przektadach mnoéstwo arcydziel grec-
kich, tacinskich, niemieckich, angielskich i francuskich. Co
wiecej, takie czytanie mogloby go bardzo zywo zaintere-
sowaé, a jakze rzadko w naszych szkotach trafia si¢, by
jakis przedmiot w interesujacy sposob wyktadano.



ROZDZIAL V.
Nauka jezykow.

Wiemy, ze zdolno$ci umystowe sa bardzo odmienne
u roznych jednostek. Kto z tatwoscig uczy si¢ mechaniki,
moze okaza¢ zupelny brak talentu do malarstwa; mozna
by¢ znakomitym fizykiem, bedac catkowicie pozbawionym
sluchu muzycznego. To tez do najwazniejszych zadan pe-
dagogéw 1 nauczycieli zaliczylibySmy postawienie odpo-
wiedniej dyagnozy, dla ocenienia rodzaju zdolnosci kazdego
ucznia i skierowania go do tych studyow, ktére jego wro-
dzonym sklonno$ciom odpowiadaja.

Mimo tej wielkiej rozmaitosci indywidualnego uposa-
zenia, mimo notorycznej niemoznos$ci wdrozenia wszystkim
tych samych nauk, jest jedna umiejetnos¢, ktorg kazdy
bez trudnos$ci i bez pracy przyswoi¢ sobie moze, jest nia
jezyk otoczenia. Wyjatek stanowia jedynie osobniki, do
tknigte zupelnym idyotyzmem. Sam fakt niemoznosci przy-
swojenia sobie ojczystego jezyka wystarcza, by jednostke
zamkng¢ w zakladzie dla umystowo uposledzonych.

Nie chodzi tu jedynie o jezyk ojczysty, w czem dzie-
dziczne uzdolnienie mogloby gra¢ role. Wezmy jakiekol-
wiek dziecko, przeniesmy je do jakiegokolwiek kraju, a nie
wiecej niz w 6 miesigcy — czesto wiele wezesniej — nauczy
sic ono rozumie¢ jezyk otoczenia i nim si¢ postugiwac.



Umigjetno$¢ te zdobedzie zupehie nieswiadomie, nie zagla-
dajac do gramatyki, ani stownika.

I oto w ciggu siedmiu lat pracy, narzucanej uczniom,
uniwersytet nasz nie zdota nauczy¢ ich tego tatwego, do-
stepnego dla najtgpszych umystéw przedmiotu. Wiemy, ze
przy ostatecznych egzaminach olbrzymia wigkszos¢ wy-
chowancéw naszych zakladéw naukowych nie moze bez
stownika czyta¢ w zadnym obcym jezyku wspodlczesnym
czy starozytnym, tem mniej za§ mowi¢ nim.

Uniwersytet wie o tem doskonale, znajduje jednak
tanig pocieche¢ w blednem przypuszczeniu, ze uczniowie
jednak jakaskolwiek korzy$¢ ze swych mozotow odniesli.
Oto, co glosi o tem pewien dokument urzgdowy:

»Liczba uczniow, ktorzy, opuszczajac licea i kolegia,
nie s3 w stanie czyta¢ tekstow lacinskich, greckich, nie-
mieckich czy angielskich, jest tak wielka, iz zbrodnig
bylby taki system nauczania, gdyby nie osiagali oni zad-
nych korzy$ci z tyloletniej pracy, poswigconej nauce jg-
zykow«.

Z calym naciskiem popieram wyraz »zbrodnia«, za
stosowany do tego nauczania, dodam tylko, ze jest to kry-
minalng glupota przypuszczac, iz uczniowie, strwoniwszy
tyle cennych godzin na uczeniu si¢ tego, czego wkoncu
nie umieja, odniesli jakakolwiek korzys¢ z niepowrotnie
minionego czasu, gdy tylu ciekawych i uzytecznych rzeczy
mogli si¢ byli nauczy¢ za miodu.

Negatywne rezultaty, osiggane przez nasz system nau-
czania, sg niezmiernie cieckawem i pouczajagcem zjawiskiem
dla wiedzy psychologiczne;j.

Przypomnijmy sobie, Ze te negatywne rezultaty otrzy-
mujemy dopiero wzglednie od niedawnego czasu, to jest od
ustanowienia stopni naukowych i dobierania profesorow na
mocy subtelnych i przebieglych egzaminéw konkursowych.
Od czaséw Odrodzenia az do minionego wieku lacina byta
w powszechnem uzyciu; w tym jezyku sktadano egzamina,



pisano ksiazki i listy. Wszyscy uczniowie szkol jezuickich
mowili i pisali ptynnie po lacinie. Nieznano wtedy — co
prawda — madrych gramatyk erudytéw, bizantynskich
dyskusyi komentatoréw i owej catej chinszczyzny, ktorej
wyuczajg si¢ na pami¢é nasi uczniowie pod pozorem lin-
gwistycznego poglebienia wyktadu.

Nie mozna si¢ tudzi¢, by nauczanie jezykéw przy-
brato inny kierunek, pdoki profesorowie bgda hotdowali tym
samym co dzi§ zasadom, wyniesionym ze szko6l normalnych
i z uniwersytetu, poki — uwazajac si¢ za uczonych
poczytywaliby to sobie za ujme, gdyby zaniechali roztrza-
sania subtelnosci gramatycznych i komentowania autorow.
Panowie Poincare i Berthelot, byli ministrowie os$wiaty,
doskonale uwydatnili ten objawr:

»Niektorzy nauczyciecle jezykéw zywych lekcewazg
swe zadanie, jako nieodpowiadajace ich godnosci. 1 oni s3
agrégés 1 oni majg uzasadnione pretensye do grania roli
uczonych i literatow, gardzg za§ skromng funkcya nau-
czycieli jezykow«. »Umysty ich tak nawykly do pewnych
metod, ze uwazaliby to za ponizenie, gdyby im kazano
¢wiczy¢ dzieci w mowieniu i pisaniu obcymi jezykami.
»To robota dla nauczycieli jezykow« — moéwig. W ich
mniemaniu roli profesora odpowiada jedynie odczytywanie
i komentowanie Goethego, Szekspira, Szyllera, w ten sam
sposob, jak inni komentuja Homera, Sofoklesa, Cycerona«.

Rozpowszechniony jest u nas przesad, ze Francuzi
sa pozbawieni zdolnosci do jezykow, tymczasem — jak
wspomniatem — niema istot ludzkich, uposledzonych w tym
kierunkul), tylko nauczyciele francuscy sg niezdolni do

1) Le Bon moze zanadto kategorycznie przeczy r6znicom uzdol-
nienia do jezykdéw. Nawet nauka ojczystego jezyka nie wszystkim
dzieciom réwnie tatwo przychodzi, a trudno$ci doznawane nie zawsze
$wiadczg o ogdlnem umyslowem uposledzeniu. Przeciwnie, nawet inte-
ligentne osobniki majg niekiedy trudnosci w wystowieniu, budowie
zdan, zwlaszcza w przyswajaniu sobie ortografii, ktéra — jak Stwier-



nauczania jezykow. W szkolach kongregacyjnych panuje
zupetnie inna metoda i inne daje wyniki. Tam — odrzucajac
gramatyki i komentarze uczonych erudytow — sprowadzajg
poprostu Braci z Anglii lub Niemiec, posylajac nawzajem
Braci Francuzéw do niemieckich lub angielskich zaktadow.
Ci cudzoziemcy mowiag z uczniami po angielsku lub po nie
miecku i tatwo dochodza do tego, czego nasi profesorowie
nie moga dokazaé. Oto najprostsza i najpewniejsza metoda
przyswajania dzieciom mowy obcej; uciekajg si¢ do niej
wszystkie narody, zmuszone znaé¢ jezyki cudzoziemskie,
a poniekad, dzieki swej wielojezycznosci, czyniagce nam tak
niebezpieczng konkurencye na rynkach handlowych.

Nie nalezy si¢ dziwi¢, ze Niemcy, udoskonaliwszy
swoje metody nauczania jezykow, z glebokiem lekcewaze-
niem wyrazajg si¢ o naszych. W numerze z d. 6. stycznia
1899 r. gazety Temps drukowano nastepujacg rozmowe mie-
dzy redaktorem tego pisma a pewnym Niemcem:

»Gdy my w Niemczech czujemy si¢ zobowigzani do
zredukowania okresu szkolnego dla wigckszosci naszej mto-
dziezy, a stad skrdécenia do mozliwego minimum programow
naukowych, wy, Francuzi, do coraz wigkszego dochodzicie
przetadowania, a dzieci swoje trzymacie na tawie szkolnej
az do chwili stuzby wojskowej. Calej waszej mlodziezy
mieszczanskiej dajecie wyksztatcenie przestarzale, zmierza-
jace do wykierowania ich na erudytow, lecz nie uzbraja-

dzono — zalezy przedewszystkiem od pamigci wzrokowej, jak dobre
akcenty ze stuchem muzycznym i pamigcig stuchowg pozostajg w $ci-
stym zwiagzku. W tym razie wigc réznica wrodzonych uzdolnien jest
nie mniejsza, niz w kazdym innym, cho¢, tak samo jak gdy chodzi
o nauke innych przedmiotdw, system nauczania stanowi bardzo wiele
i znacznie mniej jest dzieci niezdolnych, niz zle uczonych. To, co
Le Bon moéwi o jezykach, z taz sama doza stuszno$ci moéwiono
o arytmetyce, Ze niezdolnemi sa tylko te dzieci, ktére mialy zle po-
czatki. Pedagogowie amerykanscy twierdza, ze mozna kazde dziecko
nauczy¢ rysunku, byleby od poczatku uczy¢ dobrze.
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jace ani trochg¢ do walki o byt coraz trudniejszej, coraz
wyzsze stawiajacej wymagania wszystkim narodom. W po-
rze, gdy nasza mlodziez, przyswoiwszy sobie trzy jezyki,
rzuca si¢ w $wiat — jak ja naprzyklad — wasza $leczy
nad egzaminem na bakalaureat. Najlepsze sily poswigcaja,
temu celowi, a gdy go osiagna, co umieja ? Odrobing greki,
troche taciny, ktoéra im si¢ na nic nie przyda«.

Nie zanosi si¢ bynajmniej na zmian¢ naszych opta-
kanych metod nauczania i dlugo jeszcze przez nasza nie
znajomo$¢ obcych jezykow bedziemy posmiewiskiem cudzo-
ziemcOow. Wszystkie dotychczasowe proby byly nadaremne,
gdyz rozbijaly si¢ o zla wole i nieudolno$¢ profesorow.
Wypada ich tedy zaniecha¢ az do chwili, gdy pod népo-
rem wzburzonej opinii publicznej uniwersytet bedzie musiat
kapitulowac.

Czekajac na t¢ odlegla chwile, musimy si¢ godzié¢
z tem, co jest i zastanowmy si¢, czy zrzeklszy si¢ nadziei,
by dzieci nasze umialy mowi¢ i pisa¢ obcymi jezykami,
nie zdobedziemy dla nich cho¢by umiejetnosci plynnego
czytania, gdyz i to byloby co$ warte.

Przekonamy si¢, ze bez profesorow, bez gramatyki
i stownikoéw, nieomal bez pracy, kazdy moze cel ten osie-
gna¢ w ciggu niespelna dwoch miesiecy, gdy chodzi o tatwy
jezyk, n. p. angielski, poswigcajac na niego dwie godziny
dziennie. Do$wiadczylem tego na sobie. Spiesze dodaé, ze
metoda ta nie jest moim wynalazkiem; zastosowano ja
ongi, gdy chodzilo o to, by szybko nauczy¢ po tacinie
krolowa Ann¢ Angielska.

Polega ona na naszej naczelnej zasadzie jaknajszyb-
szego zastgpienia $wiadomego wysitku nie§wiadomym od-
ruchem; ze swej strony polecam tylko dodatkowo taki
wybor zajmujacych ksigzek, by uczen czytal je z zacie-
kawieniem i nie byt zmuszony do nudnego mozotu.

W ciggu dwumiesigcznej pracy zaledwie dwa tygo-
dnie poswigcamy na robot¢ nudng. W istocie tedy wyma-



gam jedynie od najtgpszego osobnika dwugodzinnego wy-
sitku codziennego przez dwa tygodnie, aby go nauczy¢
ptynnie czyta¢ po angielsku. Na nast¢gpne 6 tygodni daje
mu juz nie prace, lecz zajmujgca rozrywke.

Zreszta i ta dwutygodniowa praca bardzo meczaca
nie jest, mozna przy niej bowiem ani razu nie zagladac
do stownika lub gramatyki. Lepiej nawet nie mie¢ ich
wcale, by sobie oszczedzi¢ straty czasu.

Oto, jak sam dalem sobie rad¢ w owej odleglej epoce,
gdy nie umiatem po angielsku.

Poniewaz do czytania potrzeba tylko wzrokiem roz-
rozniaé wyrazy, nie potrzeba natomiast uczy¢ si¢ ich na
pamigé, co jest wiele trudniejsze, musiatem tedy doj$¢ do
rozpoznawania pewnej ilosci stow. Wziglem tedy pierwsza
lepsza ksiazke angielska, Wikarego Wakefield z-
kiego, z rownolegltym tekstem francuskim i angielskim.
Czytalem kazdy wiersz najprzod po angielsku, potem po
francusku, tak dlugo, poki nie doszedtem do zrozumienia
angielskiego tekstu bez poréwnywania go z francuskim.
Po kilku dniach rozrézniatem juz+w angielskim tek$cie
bardzo wiele wyrazéw 1 coraz rzadziej zagladatem do
tekstu francuskiego.

W ciggu dwoch tygodni przeczytalem juz znaczna
cze$¢ ksiazki, poniewaz jednak byla ona do$¢ nudna, a nie
miatem pod rgkg innych podobnych tlumaczen, sprowadzi-
tem sobie dzieta Dumasa w angielskim przekladzie. Za-
czalem od Monte Christo. Jak si¢ obawialem, zaledwie nie-
ktore wyrazy byly dla mnie zrozumiale, a sens ogolny
catkiem mi byl niedostepny. Liczac na prace nieswiadoma,
ktora doprowadzi mnie do wyjasnienia wyrazoOw niezrozu-
mianych przez znane, czytalem dalej, powtarzajac po kilka
razy t¢ samg strong. Trwalo to trzy czy cztery dni, zanim
tekst zaczal si¢ jasno tlumaczy¢, ze za$ powie$¢ byla zaj-
mujaca, czytalem jg z ciekawoscig. Wkrotce tak sie¢ do
niej zapalitlem, ze pochtonatem polowe drugiego tomu w ciggu



jednej nocy. Uplynal wilasnie miesigc od poczatku nauki.
Korzystajac z wakacyi, ktére wtedy przypadaly, przeczy
talem dwadzie$cia powiesci, angielskich przektadow z fran-
cuskiego.

Rozmys$lnie wybieralem przeklady z francuskiego,
trzymajac si¢ najprzod stale jednego autora, przeczuwalem
bowiem, ze gdy si¢ wezme¢ do innego, nowy tok mysli
i odrebny styl nastrecza mi znacznie wicksze trudnosci.
Gdy jednak wyczerpalem zapas romanséw Dumasa, za-
czalem czyta¢ angielskiego powiesciopisarza i odrazu zja-
wily si¢ trudno$ci. Rozumialem =zaledwie czwartg czes$¢
tresci.

Wytrwatem jednak i powtorzylo si¢ to samo, co przy
czytaniu Monte Christo; nieSwiadoma praca mysli sprawila,
iz wkoncu czytanie zacze¢to mnie interesowac. Innych auto-
row czytatem juz z wigksza tatwoscia, cho¢ zawsze w po-
czatkach tamatem si¢ z pewnemi przeszkodami, gdy bralem
nowego pisarza do reki. To ostatnie zjawisko wynika z pro-
stych bardzo psychologicznych przyczyn; wspominam o niem
dla wykazania absurdu, jakiego si¢ dopuszczajg nasi nau-
czyciele, dajgc dzieciom do reki wybor urywkow roéznych
autorow.

Nie nalezy si¢ obawia¢, by uczen, ktory w ten spo-
sob pozna jezyk, grzeszyl nieznajomoscia gramatyki. Prze-
ciwnie, pozna on ja bardzo gruntownie, gdyz nauczy si¢
jej przez praktyke, nieswiadomie. Gdy po sto razy prze-
czyta wyrazy: unhappy, unchangeable, unacceptable, uncer-
tain, bedzie juz zupeklie pewny, ze przyrostek un oznacza
po angielsku przeczenie. Niezmienne znaczenie przyrostkéw
niemieckich, jak: mit, auf, durch i t. d., wytoni si¢ dla niego
z czestego odczytywania takich wyrazen, jak: aufgehen,
mitgehen, umgehen, nachgehen, ausgehen, durchgehen.

Uczen, znajacy juz jezyk angielski, jesli zechce w ten
sam sposob przyswoic sobie niemiecki, powinien wzia¢ ksigzke
z rownoleglym tekstem angielskim, to jest pisana na uzy-



tek Anglikow. Wyuczywszy si¢ kilku wyrazow, unikac
bedzie starannie wielkich autoréw klasycznych, lecz wezmie
si¢ do takich ciekawych ksiazek, jak naprzyktad »Bajki
z tysigca i jednej nocy« lub niezliczone przektady po-
wiesci francuskich, n. p. Dumasa, wydanego po niemiecku
w taniej, 20-fenigowej bibliotece.

Ta metoda pospiesznej nauki jezykow da si¢ zastoso-
waé¢ do kazdego jezyka bez roznicy, nie wylaczajac taciny.
Jako zasadniczy warunek, wymaga ona jeno odczytania
co najmniej 20 tomow. Poniewaz przy niej interwencya
profesoréow jest zupelnie zbyteczng, oczywiscie zaden z nich
nigdy poleca¢ jej nie bedzie. Wyjasnilem ja jedynie w przy-
puszczeniu, ze wsrdd moich czytelnikéw znajdzie si¢ chocby
jeden rozsadny ojciec rodziny, ktoéry zrozumie, ze syn jego
darmo czas trwoni w kollegium i postara si¢, by go uzdol-
ni¢ do czytania cho¢ w paru obcych jezykach.



ROZDZIAL VL
Kwestya greki i laciny.

Pozytek z nauki jezykow martwych.

Znamy wszyscy ciggnace si¢ od trzydziestu lat dys-
kusye bez konca na temat klasycznych jezykéw Kwestya
ta weszla obecnie w fazg sentymentu, ktéry wyklucza
argumenty zdrowego rozsadku.

Wynikiem tych wszystkich rozpraw bylo badz co
badZz naruszenie nietykalnej powagi jezykow starozytnych
w oczach mlodszego pokolenia. Umysty niezalezne bez
trudu stwierdzaja, ze dzi$ jedynymi obroncami klasycznego
nauczania — procz starych ojcOw rodzin, oniesmielonych
widmem wiekowych tradycyi i pewnej grupy niewyksztal-
conych kupcéw — sg nauczyciele, ktorzy z nich zyja

starzy profesorowie, ktorzy z nich zyli dawniej.

Ci ostatni obroncy klasycyzmu okazuja si¢ coraz
mniej pewni siebie, coraz bardziej wahajacy. Wszyscy
zreszta przyznaé musza, ze jezyki starozytne sa zle wy-
ktadane i ze po siedmiu lub o$miu latach nauki uczniowie
posiadaja zaledwie me¢tne wiadomosci, ulatniajace si¢ z glowy
zaraz po zlozeniu egzaminu. Najlepsi uczniowie zdotaja za-
ledwie przy pomocy stownika w ciaggu dwodch godzin prze-
tlumaczy¢ stron¢ z najlatwiejszych autorow.

Najczeséciej przytaczany argument w obronie greki



i laciny, to owa tajemnicza »warto$¢ ksztalcaca« martwych
jezykéw. Ten sentymentalny zwrot wydaje si¢ bardzo prze-
konywajacy dla stabych umystow, choéby dlatego, ze zawsze
si¢ na niego powolywano. Prawdopodobnie jednak nie utrzyma
si¢ on juz bardzo dlugo, gdyz najwicksze u nas powagi, wy-
powiadajac si¢ w tej kwestyi, odwiadczyly, iz warto$¢ ksztat-
cagca przedstawiajg nie w mniejszej mierze i jezyki nowo-
zytne, posiadajgce w dodatku i praktyczng wartosc.

»Nie przecze, ze tlumaczenia greckie i tacinskie sta-
nowig wcale dobrg gimnastyke umystowag — moéwi Poin-
care — ale na czemze ona polega? Poprostu przyzwycza-
jaja one do wydobywania znaczenia ze stow i przedmiotow
ze znakdéw, gdyz zmuszaja rownoczesnie mysle¢ o rzeczach
samych i o ich wyrazowych symbolach, lecz t¢ sama ko-
rzy$¢ odnie$¢ mozna z kazdego tlumaczenia niemieckiego,
angielskiego czy wloskiego«.

»Czynnos$¢ thumaczenia i porOwnywania wyrazen jest
zawsze ksztatcaca, bez wzgledu na to, w jakim jezyku si¢
dokonywa. Mowimy wiele o ksztalcagcym wplywie autorow
starozytnych; jest to tylko wtedy stuszne, gdy uczen po-
siada dosy¢ wiadomosci lingwistycznych, by ich modgl oce-
ni¢. Ludzimy si¢ niemal zawsze co do stopnia uzdolnienia
naszych ucznidow. Zapytuje, czy dziecko, ktoremu trudnosé
sprawiaja deklinacye i konjugacye, ktore nieraz nie umie
sobie da¢ rady z tlumaczeniem i oddaje ¢wiczenie nie-
udolne, pozbawione sensu, moze si¢ rozkoszowaé¢ mys$lami
autorow, ktorych torturuje?« —mowi Weil, profesor liceum
Woltera.

»Nie zdaje mi si¢, aby jezyki starozytne miaty po-
siada¢ specyalng wlasnos¢ ksztalcaca. Sadzg przeciwnie,
iz jezyki wspoblczesne przez to samo, ze s3 zywe, maja
nad nimi niezaprzeczong wyzszos¢« — twierdzi Aulard,
profesor Sorbony.

Istotnie, trzeba tona¢ w osobliwszym mistycyzmie, by
dzi$ jeszcze mowi¢ o ksztalcacym wpltywie jezykéw mar-



twych, o czerpaniu z nich ogoélnych poje¢ szerokich idei.
Jeden z autorow instrukcyi urzgdowej dla szkol, w r. 1890
w nastepujgcy ciekawy sposob dowodzi uzyteczno$ci ta-
cinskiej gramatyki: »Jednem stowem, trzeba si¢ uczy¢ gra-
matyki, aby modz czyta¢ Tacyta i Wirgiliusza, czytac
Wirgiliusza, aby polubi¢ wies, a Tacyta, by przejac si¢
uczuciami Trazeasza i Helwecyusza Priscusa«. Tylko w moz-
gach uniwersyteckich moga si¢ lggngé rozumowania tak
stabe. Wszyscy nasi uczniowie byliby bohaterami, gdyby
dos¢ bylo czyta¢ o czynach wielkich ludzi, aby ich uczu-
cia posiadac. Jesliby$Smy jednak zgodzili si¢ na mato prawdo
podobne twierdzenie, ze czytanie moze ten rezultat osiggnac,
nie pojmuj¢, dlaczego miatoby ono postradaé¢ swdj magiczny
wplyw w dobrym i przystgpnym przektadzie?

Odtézmy na bok kwestye uzytecznosci, w naszych
czasach bynajmniej jednak nie zaslugujaca na lekcewa-
zenie i poszukajmy, czy w innych przedmiotach nauczania
nie odkryjemy tej samej ksztalcacej wartosci, co w tacinie.
W Izbie postow, w czasie rozpraw nad reformag szkolng,
p. Massé w nastepujacy sposob odpowiedziat na to pytanie:

»Humanisci, w ktorych imieniu wystepuje tu pan mi-
nister, zwalczajac t¢ ewolucyg, powotuja si¢ na wihasnosci
ksztatcace martwych jezykow, jako jedynego srodka ksztat-
cenia uczu¢, a nadawania umystom szerokiej kultury. Czyz
nie majg wartosci ksztalcacej i nauki przyrodnicze, a ba-
danie wielkich praw natury, zjawisk fizycznych i che-
micznych, na ktore spogladamy, przewrotéw, ktérych wi-
downig byta kula ziemska, zaginionych typow zwierzecych,
spojni, ktéra laczy kazda gataz wiedzy z innemi, a stanowi
istotny przedmiot filozoficznych dociekan — czyz to wszystko
nie ksztalci uczu¢ miodych pokolen. A umysly czyz mniej
dzielnie wycéwiczone begda, gdy zamiast suchych logicznych
abstrakcyi postugiwac¢ si¢ beda kolejno réznemi metodami
rozumowania, dedukcya w matematyce, indukeyg w przy-
rodniczych naukach?<



Do najpospolitszych argumentéw na rzecz uzytecz-
nosci jezykow starozytnych zaliczano niezbedno$¢ taciny
przy nauce prawa. Odpowiadali na to w sposob bardzo
kategoryczny prawnicy niezaprzeczonej powagi, n. p. pan
Sarrut, adwokat Trybunatu kasacyjnego:

»Z pomigdzy naszych o$miu kodeksow jedynie tylko
kodeks cywilny ma pewne punkty stycznosci z prawem
rzymskiem; w siedmiu innych ani sladu prawa rzymskiego
nie mozna si¢ dopatrzy¢. W rzeczywisto$ci nikt nie stu-
dyuje prawa rzymskiego. Na czterdziestu licencyatow prawa,
trzydziestu dziewigciu nigdy do niego nie zagladato, gdyz
z pomigdzy wychowancow naszych liceow zaledwie jeden
na dziesieciu umialby przy pomocy stownika artykut prawa
rzymskiego przettumaczyc«.

Miedzy innymi slyszeliSmy niedawno tak osobliwy
argument w obronie laciny, ze nalezy go od zapomnienia
uchroni¢. Jeden z nauczycieli o$wiadczyl mianowicie: »ta-
cinska literatura jest tak republikanska, iz rownej nie znaj-
dziemy nigdzie«. Starozytno$¢ klasyczna — jego zdaniem —
stawia nam przed oczy: »wolnych obywateli w wolnym
kraju«.

Z przykrem zdziwieniem stwierdzamy, jak staro-
swieckie poglady pokutuja w naszym uniwersytecie. Czyz
naprawde warto je zbija¢? Wszystkie owe starozytne re
publiki byty to przeciez poprostu mate oligarchie, w kto-
rych klika arystokratycznych rodzin samowladnie panowata
nad wzgardzonym gminem i niema nic mniej demokratycz-
nego nad takg forme rzadow, jaka tam istniata, czy to za
Katona czy za Cezara. Walki Cycerona, Katyliny i t. p.,
nie byly to przeciez walki o zasady, jak nasze wspolcze-
sne, lecz rywalizacya osobistych ambicyi.

Co do mniemanej wolnosci w obrebie republik greckich,
to istotnie trzeba mie¢ tak plytkie pojecie o rzeczy, jak
nasi nauczyciele historyi, by wierzy¢ w grecka wolnos¢
i zachwala¢ ja. Nigdy zadne despotyczne boéstwo nie trzy-



malo swych wyznawcéw w rownie twardem jarzmie, jak
zelazna wigz tradycyi i obyczaju najwyzej ucywilizowa-
nych ludow greckiej i rzymskiej starozytnosci.

Panstwo, czyli zbior praw, tradycyi i obyczajow, byto
wszystkiem, jednostka niczem. Zadna potega nie mogta oca-
li¢ $mialtka, ktory powazyt sie naruszy¢ te §wieta spuscizne.
Cho¢by miat madro$¢ Sokratesa, lud caty powstatby prze-
ciw niemu. Wladza umartych nad zywymi byla wtedy
wszechpotezng. Czlowiek oOwczesny nie mial najlzejszego
pojecia o tem, co my dzi$ wolnoscig nazywamy. Rzad mogt
by¢ anarchiczny, arystokratyczny, demokratyczny czy
inny, zaden z nich nie tolerowal swobody indywidualnej,
a latwo zrozumie¢, ze solidarnos¢, niezbedna narodom zmie-
rzajacym do panowania, nie moglaby si¢ z taka tolerancyg
pogodzic¢.

Starozytna Grecya nie znata ani wolnos$ci politycznej,
ani religijnej, ani swobody zycia prywatnego, ani wolno$ci
przekonan, wolno$ci nauczania — stowem, Zzadnej wogole.
Cztowiek ani fizycznie, ani duchowo nie byl niezawistym,
nalezat on w zupelosci do panstwa, ktoére moglo rozpo-
rzadza¢ wedle woli i nim i jego wlasnosciag. W tych daw-
nych czasach, ktére nam za wzor stawiajg, nie wolno byto
ojcu mie¢ dziecko utomne; jesli przyszto na swiat, musialo
umrze¢. W Spareie panstwo brato w rece wychowanie mio
dziezy; rodzice nie mieli wcale glosu w tej sprawie. Prawo
atenskie nie pozwalalo obywatelowi usuwac si¢ od zycia
publicznego i urzedéw. Nie mowie juz o tyranii religijnej;
bardzo rzadko odwazal si¢ Atenczyk watpi¢ o bdstwach
swego miasta. Sokrates takie watpliwosci zyciem przypta-
cit. Prawo karato surowo tych, ktérzy religijnymi obcho-
dami nie czcili $wigt narodowych. Panstwo wzbraniato
cztowiekowi najnaturalniejszych uczué¢ i rozgrzeszalo je-
dynie wygorowany egoizm zbiorowy. Gdy Sparta poniosta
kleske pod Leuktra, matki zabitych musialy si¢ ukazac
publicznie z rozweselonemi twarzami i sktada¢ dzigki bo-



gom, za§ matki ocalonych musialy pograzy¢ si¢ w zatobie.
Russo, wyrazajac podziw dla tego faktu, okazuje, jak malo
zdawal sobie sprawe z tego, czem byla woOwczas tyrania
panstwa. Mniemana wolno$¢ starozytna, ktorg jego ucznio-
wie chcieli wzia¢ za podstawe swego politycznego systemu,
byla zupelnem ujarzmieniem obywateli. Inkwizycya ze
swymi plonagcymi stosami nie byla bardziej okrutna.

Jedynym powaznym argumentem, niegdy$ przytacza
nym na obron¢ klasycyzmu, jest, ze pod jego wplywem
ksztalcili si¢ znakomici ludzie wiekéw ubiegtych. W owych
czasach istotnie literatura klasyczna byta encyklopedya
umiejetnosci ludzkich. Biblia i autorowie starozytni, to byty
niemal jedyne zrédla wiedzy. Dzi$ jednak zmienila si¢ po-
sta¢ $wiata, a dzieta, na ktorych ksztalcily si¢ dawniejsze
pokolenia, sa juz tylko dokumentami historycznymi, w kto-
rych zaglebia si¢ w wolnych chwilach garstka erudytow.

Przypusciwszy nawet, ze greckie i rzymskie pi§mien-
nictwo stanowi skarbnice idei ogélnych, kazdy przyzna, ze
chcac je stamtad zaczerpnaé, trzeba je conajmniej czytac.
Urzedowy dokument (Instrukcya z 1890 r.) objasnia nas,
ile dziet dawnych i nowych poznaja uczniowie w ciagu
siedmiu lat nauki: »Gdyby$Smy zlozyli razem wszystkie
kartki z dziet lacinskich, greckich i francuskich, czytane
i objasniane na lekcyach w okresie szkolnym, bylby to
zaledwie tomik grubo$ci palca«.

Mowitem dotad wylacznie o tacinie. Nie potrzebuje
chyba osobno rozwodzi¢ si¢ nad greka. Stwierdzono, ze
wiadomo$ci, nabyte przez ucznidow w szkole, ograniczaja
si¢ do znajomosci alfabetu i konjugacyi kilku czasownikow.
Zdaje si¢, ze i profesorowie nie dochodza do wielkiej bie-
glosci w tym jezyku. Pan Brunot, kierownik odczytow
w Sorbonie, stwierdza, ze przy egzaminie dla agrégés jako
tematy ¢wiczen klasowych dawa¢ mozna tylko bardzo
latwe teksty. Proponowano Homera, otdéz okazato si¢ to
niemozliwem.



I w Niemczech sprawa wychowania klasycznego,
o tyle jednak doskonalszego niz nasze, wywotala rowniez
gwaltowne polemiki. Na specyalnej konferencyi, odbytej
w Berlinie 1890 roku, cesarz wyglosil zapalczywa mowe
przeciw klasycyzmowi. Lecz wszechwladny Cezar nie mogh
pokona¢ uporu uniwersytetow, a nauka taciny i greki utrzy-
mata si¢ nadal. Tymczasem, jak si¢ wyrazil p. Lichten-
berger, profesor niemieckiego jezyka w uniwersytecie
w Nancy, humanizm we wspdlczesnych Niemczech przed-
stawia si¢ jako bezptodny kult zamartej przesztosci, ideat
pickna przebrzmiatego, jako religia, ktora juz si¢ przezyla,
a posiada jeszcze urok jedynie dla kilku zacofancow i kilku
amatoréw, lecz nie wywiera najmniejszego wplywu na no-
woczesnego cztowieka, sposobigcego sie do czynnego zycia.

Poglady rodzin na klasyczne wyksztalcenie.

7 tego, co powiedziano wyzej, oczywisty wynika wnio-
sek, ze nauka greki i laciny jest czysta stratg czasu. Sa
to przedmioty bezuzyteczne, a chocby mialy przynosi¢
jakas korzy$¢, wychodzi to na jedno, bowiem uniwersytet
musial wyzna¢ swa nieudolno$¢ do nauczania ich. Oczy-
wiscie tedy “godziny wyznaczone na ten daremny i bez-
celowy mozol, nalezaloby pos$wigci¢ na inne nauki, choéby
na jezyki nowozytne.

Czyz stad wnosi¢ wolno, ze niebawem przedmiot ten
zniknie z planu nauk naszych liceow ? Bynajmniej. Od tej
reformy dzieli nas jeszcze nieprzebity mur czynnikéw mo-
ralnych, o ktory tak czgsto si¢ rozbijamy.

Tutaj wznosi go wola rodzicow, w tych wypadkach
rozstrzygajaca. Mieszczanin francuski jest nawskros kon
serwatywny, tem wiecej, ze najczgsciej nie umie dobrze
rozumowac. Ojcowie uczyli si¢ taciny, on uczyt si¢ taciny,
oczywiscie tedy syn musi si¢ jej takze uczyé. W jego
przekonaniu nauka ta daje jego dzieciom pewien rodzaj



szlachectwa, wstgp do wyzszej klasy spolecznej. Zebra-
lisSmy spora wigzanke glosow kompetentnych, charaktery-
zujacych ten ciekawy objaw, a do$¢ jednomyslnie objasnia-
jacych jego przyczyny:

»Gtowng pobudka, ktora pchnela tak liczne zastepy
mtodziezy do zawodoéw, zwanych wyzwolonymi i do wy-
chowania klasycznego — jest préznos¢. Wytacznie proznosé
sktania ojcéw rodzin do upornego obstawania przy klasy-
cznem wyksztalceniu synéw bez wzgledu na ich uzdol
nienie. Pewna czg$¢ naszej burzuazyi sadzitaby, ze si¢
degraduje, gdyby zrzekla si¢ greki i taciny dla swych
dzieci!l)

»Chciatbym utrzymac¢ lacing; rodzicom chodzi o nia
wiecej, niz sobie wyobrazamy, tak dalece, ze wyksztalcenie
realne nazywaja szkota episierska (sklepikarzy). Biezaca
opinia widzi w szkotach realnych jakie$ drugorzedne, upo-
$ledzone systemy wychowawcze, naklada na nie pigtno
nizszosci, ktorego nalezatoby unika¢ dla dzieci, nieuzdol-
nionych do studyow literackich we wlasciwem znaczeniu,
lecz nie zastlugujacych tez bynajmniej na miano episierow.
Dzieciom nawet chodzi o tacing z pobudek dziecinnych
wprawdzie, lecz bardzo silnych w okresie szkolnym: jest
to nauka nie dla dziewczyn. Dla dziesi¢cioletniego chiopca
uczy¢ si¢ taciny, to tyle znaczy, co wlozy¢ pierwsze spo-
dnie. Wracajg z klasy bardzo dumni; siostry nie umiejg
po tacinie i nigdy nie beda umiaty. Ucza si¢ chemii, fizyki,
literatury, pod tym wzgledem moga im doréwnac lub ich
przewyzsza¢, lecz greka i tacina pozostang zawsze przy-
wilejem mezkiej wlyzszo$ci« 2).

»Burzuazya nasza dotknigta jest choroba, ktora pa-
nuje nad ta kwestyg i nie pozwala jej rozwigzaé racyo-
nalnie. Powszechnem, nieuleczalnem dazeniem klas miesz-

) Blondel, profesor wydzialu prawnego w Lyonie.
*) Girodon, zatozyciel szkoty Fenelona.



czanskich, dgzeniem trwalszem, niz wszystkie formy rzadu,
jest odcigcie si¢ zupelne od warstw ludowych i stworzenie
dla siebie kastowego systemu wychowania. Gdy si¢ nad
tem zastanowimy, przekonamy si¢, ze nasze szkoty $rednie
sa wilasnie takiem kastowem szkolnictwem. Takie, jak obe-
cnie, nie s3 one ani uzupeklieniem nauczania elementar-
nego, ani jego nadbudowg, uskuteczniang przez wybor naj-
zdolniejszych. Istnieja one poza niem, obok niego, jako
szkolnictwo ludzi bogatych, gdy pierwsze jest szkolnictwem
ludowem, a wechlaniaja jedynie tylko wybrang garstke
dzieci ludu, nie wchodzaca w rachube, gdyz, wsigkajac
W mieszczanstwo, przejmuje wszystkie jego narowy i prze-
sady« ¥

Wyzna¢ trzeba, ze i administracya nasza hotduje tym
samym przesagdom. Byly minister o$wiaty, p. René Goblet,
stwierdza, ze po utworzeniu szkoét realnych, gdy chodzito
o to, by ich maturzystom zapewni¢ wstgp do pewnych
szkot wyzszych i1 galezi administracyi, a ministerya wojny
i marynarki z tatwos$cig zgodzily si¢ na dopuszczenie ich
do Akademii wojskowej w St. Cyr, Szkoly Politechnicznej
i Akademii morskiej — nieprzetamany opor postawity nie-
ktore departamenty skarbowe, n. p. podatkow bezposred-
nich i t. p. Czcigodni ci biurokraci utrzymywali, ze zna-
jomo$¢ laciny niezbedng jest dla umiejetnego zredagowania
raportu lub listy opodatkowanych.

Jak widzimy, pot¢ga laciny tkwi w przesadnej czci,
jaka dla niej zywia ludzie, ktorzy z niej nigdy nie lizneli
stowa. Korporacya episieréw wysoko ceni ten jezyk i zada
koniecznie, by jej synowie go studyowali. Najwigcej obron-
cow znalazla tacina w izbach handlowych — w czasie
ankiety w sprawie reformy szkoly Sredniej¥.

¥) Henryk Berenger, publicysta.
)) Czytelnik, znajacy nasze stosunki wychowawcze, ze zdzi-
wieniem stwierdzi, obok niewatpliwych analogii z nastrojami, panu-



Nauczanie laciny i greki wobec panujacych przesadow.

Pogodzenie rodzicielskich przesadow z konieczno$cia
zastgpienia jezykow starozytnych pozytecznymi przedmio-
tami, wydaje si¢ trudng tamigléwka, nie jest ona jednak
bynajmniej nierozwigzalng. U ludéw tacinskich forma zna-
cznie wigcej jest ceniong, niz tres¢, mozna tedy przebudo-
wacé caly gmach, byle front pozostal niezmienionym.

Utrzymajmy wigc grecko-lacinski front, pozostawmy
forme, a skasujmy niemal wszystko, co si¢ za nig ukrywa.
Poswigcajac na tacing i greke po godzinie tygodniowo, po-

jacymi we Francyi, iz tam, w tej demokratycznej republice, hotdu-
jacej wolnosci, rownosci i braterstwu, kastowo$¢ jest znacznie wiecej
zakorzeniona, konserwatyzm w wychowaniu bardziej zakamienialy,
proznos¢ stokro¢ wigcej wygorowana. Nie dotykajac bynajmniej
glebszych historycznych przyczyn tego osobliwego zjawiska, ze na-
rod, ktory zdobyl sie na zburzenie doszczgtne przestarzalych form
rzadu, wszystkich przezytkdw przesztosci, nie zdobyl si¢ na szersza,
i glebsza reforme¢ wychowawcza, mimo ze wydat rownych przewro-
towcow w sferze doktryn spotecznych, jak i w dziedzinie teoryi wy-
chowawczych, czasem nawet w jednej osobie, jak J. J. Rousseau,
wspomne tylko o jednym, czysto wychowawczym czynniku, niemal
zupelnie pominigtym przez Le Bona, ktory moze juz skutkiem na-
wyknienia i jego przestal razi¢. System wychowania we Francyi
w zupelnosci opiera si¢ na podniecaniu emulacyi i proéznosci dziecka,
dzi§ w szkotach $wieckich, niemniej niz w jezuickich u nas przed
laty. Stopnie, nagrody, odznaczenia, konkursy, stanowia codzienng
ostroge pilnodci, uwagi i karnodci, a zarazem i szczytny cel stawiany
u mety wszystkich tych zabiegéw. U nas od bardzo dawna rozpoczat
si¢ powolny zanik tych przezytkow starego systemu, skasowano po-
pisy publiczne, potem nagrody - obecnie coraz mniejszem uznaniem
i rozpowszechnieniem cieszg si¢ i stopnie. Przyktad Francyi dowodzi,
jak wielkie to posiada znaczenie dla wychowania ijak trudno, mimo
wszelkich przewrotow i reform politycznych, przeksztalci¢ w duchu
szczerego demokratyzmu charakter narodu, jesli si¢ rownocze$nie
popiera arystokratyzm szkolny, przez ciggle klasyfikowanie, porow-
nywanie, odznaczanie, wywyzszanie, przez rozbijanie kolezenskiej
rébwnosci i braterstwa sztucznie podniecang rywalizacyg.



godzimy sprzeczne interesy. Niema co lekaé sie, ze przy
takiem zredukowaniu nauki jezykow starozytnych ucznio-
wie mniej beda umieli, niz obecnie. Umiejetny wyktad po-
zwoli im przeciwnie zdoby¢ wigcej wiadomosci, niz maja
najlepsi dzisiejsi maturzysci w pol roku po egzaminie. Za
miast trwoni¢ t¢ godzing na wyjasnianiu gramatycznej
chinszczyzny, skazanej na zapomnienie, poswigci¢ ja nalezy
na wyuczenie si¢ najbardziej rozpowszechnionych tacinskich
cytat, kilku pierwiastkow greckich, oraz na czytanie prze-
ktadow w podwojnym tekscie z kilku najlatwiejszych auto-
row. Tym sposobem zaoszczgdzimy ogromnie wiele godzin
i bedziemy je mogli wyzyska¢ na nauczanie rzeczy uzy-
tecznych, jak jezyki nowozytne, przyroda, rysunek i t. d.
Niektore z tych zaoszczedzonych godzin bedzie mozna
uzy¢ na czytanie francuskich przektadéw autoréw klasy-
cznych — dzi§ znanych mtodziezy jedynie z krotkich, mo-
zolnie tlhumaczonych na lekcyi urywkow.

Takie nauczanie, cho¢ napozér moze si¢ wydaé po-
wierzchownem, daloby uczniom znacznie glgbsza znajomosé
klasycznej starozytnosci, niz ta, jaka si¢ szczyca nasi ba-
kalaureaci.

Co wigcej, czytanie autor6w w przektadach bytoby
bardzo zajmujgcem dla uczniéw; zamiast przejmowac si¢
wstretem do Homera i Wirgiliusza, z przyjemnoscia czyta-
liby takie ciekawe powiesci, jak Eneida i Iliada.

»Za wszelka cene trzeba w uczniach rozbudzi¢ zain-
teresowanie. Upadek studyow klasycznych spowodowata
zabijajaca nuda, ziejaca na lekcyach greki i taciny. Kla-
sycyzm w szkole konczy samobojcza S$miercig. Lacina
i greka znajda marny koniec w ogélnej pogardzie uczniow,
rodzicéw, a nawet pewnych kot profesorow I).

Nauczanie gltéownych cytat tacinskich, oraz greckich
i tacinskich pierwiastkow, jest to jedyny sposob potaczenia

I) Belot, profesor filozofii w szkole Louis le Grand.



nauki jezykow klasycznych, choéby z cieniem uzytecznosci,
ze wzgledu na etymologi¢, oraz na che¢ rozumienia tego,
co wspolczesni ludzie wyksztalceni umieja.

Zdanie moje podziela rowniez bardzo znakomity czto-
nek uniwersytetu, p. Torau Beyle. I on proponuje wyzna-
czy¢ na t¢ nauke po godzinie tygodniowo dodatkowych
lekeyi, czyli mniej wiecej tyle, ile obecnie przeznaczono
na taniec i fechtunek.

Moze bedzie to razito jako paradoks, lecz dodam jeszcze,
ze miatoby to wielkie znaczenie psychologiczne, gdybysmy
tez sama doze laciny i greki wprowadzili tytulem proby
do nauczania elementarnego.

Skoro tylko zostanie stwierdzone, ze murarczyk lub
terminator szewski moze przy okazyi zacytowac¢ dwanascie
facinskich sentencyi, nikomu nie przyjdzie do glowy na
swej znajomosci kilku tacinskich stowek opiera¢ jakis ary-
stokratyczny przywilej. Urok klasycyzmu rozwieje si¢ na-
tychmiast. Toz samo nastapitoby, gdyby zastuzeni robot-
nicy w dowdd publicznego uznania otrzymywali palmy
akademickie. Klasy rzadzace przestalyby si¢ o nie ubiegac.

Nie wyobrazam sobie bynajmniej, aby tak proste re-
formy mialy we Francyi jakiekolwiek widoki urzeczywist-
nienia. Nas n¢cg jedynie wielkie reformy, narzucane w for-
mie glosnych dekretow. Rezultatem ich jedynym jest
powstrzymywanie gruntownej ewolucyi, przez pozorne
rewolucye.

PSYCHOLOGIA WYCHOWANIA. 6



ROZDZIAL VIL
Nauka matematyKki.

Z punktu widzenia zadan wychowawczych mozna
w nastepujacy sposob podzieli¢ nauki w szkole wyktadane:

1. Nauki przyrodnicze, ksztalcace zmyst spostrze-
gawczy.

2. Nauka chemii i fizyki, rozwijajaca zarazem spo-
strzegawczo$¢ 1 zdolno§¢ rozumowania.

3. Nauki matematyczne, poczytywane ogolnie jako
wylacznie rozumowane, co do ktorych jednak postaram si¢
wykazaé, ze i one opierajg si¢ na doswiadczeniu i w pierw-
szej fazie winny by¢ doswiadczalnie wyktadane.

Wszystkie ludy facinskie ktada wielki nacisk na nauke
matematyki. Ta umiej¢tno$¢ posiada dla nich wielki urok.
Stanowi ona miernik dla dokonywania wyboru uczniéw do
szk6l wyzszych. Egzaminy wstepne do Szkoly Politechni-
cznej i Szkoly Centralnej obracaja si¢ niemal wylacznie
okolo matematyki i nauczanie jest przedewszystkiem ma-
tematyczne. Dowodzenia na tablicy zastgpujg tam zupeinie
eksperymenty.

Nie tu miejsce roztrzgsaé, czy istotnie zdolno$ci ma-
tematyczne stanowia o bezwzglednej umystowej wyzszosci,
jak wnosi¢by nalezato z programow tych egzaminow. Latwo
byloby dowies¢, ze zdolno$¢ ta jest zupehlie réwnorzgdng
z kazdym innym talentem artystycznym czy naukowym.



Zhiudnem jest przekonanie, iz taki rozwdj nauczania
matematyki, jakiego obrazem sg nasze wielkie szkoty, ¢wi
czy zdolno$¢ logicznego rozumowania i trafnego sadu.

Stwierdzaja to uczeni, najkompetentniej poznac i oce-
ni¢ zdolni ucznidéw, poswiecajacych sie¢ wyltacznie tym stu-
dyom. Oto, co mowil na ten temat p. Buquet, dyrektor
Szkoly Centralne;j:

»Matematyka elementarna, geometrya, uczy rzeczy-
wiscie dobrze rozumowac, jasno zdawac sobie sprawe z rze-
czy. Gdy bardziej zaglgbiamy si¢ w matematyke specyalna,
dochodzimy do pewnej cyfrowej gimnastyki, do liter i for-
mut, ktore niewiele bogaca umyst, a wcale nie wyrabiaja
sadu, o ile nie towarzysza im wyjasnienia, unas — mojem
zdaniem — udzielane zbyt skapo, lub o ile nie poprzedzaja
ich glebsze badania«.

Matematyka rozwija¢é moze zamilowanie do subtel-
nych rozumowan, lecz nie wyrabia trafnego sadu. Najzna-
komitsi matematycy czesto nie umiejg sobie radzi¢ w zyciu,
a najprostsze rzeczy sprawiaja im klopot. Sprawdzit to
Napoleon, gdy Laplace’a, najstawniejszego matematyka
swoich czasow, chcial uczyni¢ administratorem. Oto, jak
sam opowiada t¢ przygode:

»Pierwszorzedny geometra — okazal sie¢ zupehie
miernym rzadcg. Od pierwszej chwili przekonaliSmy sig,
jak dalece byliSmy w bledzie. Zadna kwestya nie przed-
stawiala si¢ Laplace’owi we wilasciwem Swietle; wszedzie
podpatrywat subtelne zawilosci, miatl tylko problematyczne
poglady, a pojecie nieskonczenie matych wielkosci wnosit
do administracyi« l).

Jednemu z najstawniejszych matematykow wspotcze-
snych, sprytny oszust w ciagu kilku lat sprzedawat wszel-
kiego rodzaju fabrykowane autografy stawnych ludzi i uczo-

) Cytuje A. Rebierre, »Mathématiques et Mathématiciens«,
2 wyd., str. 185 (przyp. autora).



nych, nastepnie wydane w reprodukcyach przez Akademig
Umiejetnoséci. Podobno migdzy zakupionymi w ten sposob
przez naiwnego matematyka dokumentami byly takze auto-
grafy Kleopatry i Jezusa Chrystusa! Mozna doskonale ro-
zumowac o wielko$ciach oderwanych, wchodzacych w skiad
rOwnania, a bynajmniej nie rozumie¢ wzajemnego zwigzku
skomplikowanych zjawisk.

Nie mozemy si¢ jednak zatrzymywac na tym punkcie.
Matematyka stanowi pewnego rodzaju mowe, a znajomos¢
jej nie wigcej rozwija inteligencyg, niz znajomos$¢ kazdego
innego jezyka. Nie uczymy si¢ zadnego narzecza dla ksztat-
cenia umyshu, lecz dla zdobycia nowego $rodka porozumie-
wania si¢. Zwyczaj postugiwania si¢ jezykiem matematy-
cznym dla formulowania najprostszych rzeczy jest dzi$
tak rozpowszechnionyl), Ze uczniowie muszg go sobie przy-
swoi¢, tak jak musieliby si¢ uczy¢ sanskrytu lub japon-
skiego pisma, gdyby wszystkie dzieta naukowe w ten spo-
séb byly pisane.

Najwazniejsza kwestya jest wiedzie¢, jak sie wzigé
do rzeczy, by szybko doj$¢ do zrozumienia i opanowania
jezyka matematycznego. Tylko poczatki tej nauki sg trudne,
tak samo, jak poczatki kazdego jezyka.

Nalezy uczy¢ ich we wczesnem dziecinstwie, wraz
z naukg czytania i pisania, lecz w sposob wprost odwrotny
do praktykowanego obecnie.

Nauczanie powinno by¢ doswiadczalne; w miejsce ro-
zumowan, opartych na symbolach, nalezy wprowadza¢ bez-
posredniag obserwacye wielko$ci widzialnych i dotykalnych.
Zakorzeniony u ludéw tacinskich fatalny zwyczaj zaczy-
nania nauki od abstrakcyi, zamiast od konkretnych wyo-
brazen, jest dla dzieci glownem zrédlem trudnosci w po-
czatkach arytmetyki.

% Swiat jako wola i wyobraZenie. Ar. Schopenhauer,
t. L, str. 76 (przyp. autora).



Gdyby nie powszechna u nas gleboka nieznajomos$¢
psychologii dziecka, rozumieliby nasi pedagogowie, ze dziecko
nie jest w stanie poja¢ oderwanych definicyi gramatycz-
nych, arytmetycznych i geometrycznych, ze recytuje je
bezmys§lnie, jak wyrazy nieznanej mu mowy. Tylko to, co
konkretne, dostepne jest dla jego umyshi. Gdy posigdzie
dostateczng ilos¢ wyrazen konkretnych, nieswiadomie po-
wstang z nich abstrakcyjne uogoélnienia.

Pierwsze poczatki matematyki zatem winny by¢ nau-
czane do$wiadczalnie, jest to bowiem — wbrew panujagcym
pogladom — nauka do$wiadczalna. Mito mi byto stwierdzi¢,
ze ten moj sad podziela tak znany matematyk, jak pan
Laisant:

»Sadze, ze wszystkie nauki bez wyjatku sa
przynajmniej w pewnej mierze do§wiadczalne. Wbrew pew-
nym doktrynom, ktére chcialty z nauk matematycznych
uczyni¢ czysto logiczne operacye, oparte na pojegciach
abstrakcyjnych, niechaj mi bedzie wolno stwierdzi¢, ze
zarbwno w matematyce, jak we wszelkich innych dziedzi-
nach nauki, niema ani jednego poj¢cia, ktéreby moglo prze-
nikna¢ do umystu bez poprzedniej obserwacyi zewnetrznego
Swiata i zjawisk w nim zachodzacych« f

Laczac przyktad z teorya, p. Laisant objasnia, jak
mozna dziecku przy pomocy linii, kompasu, kawatka tek-
tury i arkusza kratkowanego papieru, wyjasni¢ czgsé
algebry, wilaczajac w to liczby ujemne i mnostwo wiado-
mosci z geometryi, n. p. rowna objgto$¢ paralelogramu
i czworokata o tejze samej ¥sokosci 1 podstawie, plasz-
czyzn¢ trojkata, kwadrat przeciwprostokatnej i t. p. Do-
dam jeszcze, ze przy pomocy walca i tasmy z podziatka

*) Moglbym przytoczy¢ tylko czterech autorow. Co do arytme-
tyki — Macé, Clairant dla geometryi; — Lagoni, inzynier
drog i mostow, do algebry i geometryi i Laisant dla ogdlnej nauki
matematyki (przyp. autora).



moze ono samodzielnie znalez¢ stosunek srednicy do obwodu
i wiele innych rzeczy.

Duchaux, czltonek Akademii Umiej¢tnosci, zajmowat
si¢ tym samym przedmiotem w swej rozprawie o nauczaniu
matematyki i doszedt do podobnych wnioskow.

Podziela on zdanie Laisanta i nasze, ze nauke¢ mate-
matyki, a mianowicie geometryi, rozpoczyna¢ nalezy we
wcezesnem dziecinstwie, mianowicie wtedy, gdy si¢ tworza
pewne nawyknienia umyslowe. Zgadza si¢ on z Schopen-
hauerem, ktéry z pedagogicznego stanowiska wykazuje nie-
bezpieczenstwa geometryi Euklidesa, ksiegi, otaczanej przez
2000 lat czcig tradycyjna, ktéra uswiecila jej nietykalny
autorytet, a ktorej zawdzigczaja tysigce istot swoj nieprze-
zwycigzony wstret do geometryi. Oto, jak si¢ wyraza Scho-
penhauer:

»Musimy uzna¢ niezaprzeczenie, na zasadzie przeci-
wienstwa, ze to, czego dowodzi Euklides, jest istotnie takie,
jak dowodzi, lecz bynajmniej nie dowiadujemy sie, czemu
tak jest. To tez doznajemy wobec niego tego samego uczu-
cia niesmaku, jak przygladajac si¢ sztuczkom kuglarskim,
do ktoérych zreszta dziwnie sg podobne niektore dowodzenia
Euklidesa. U niego nieomal zawsze prawda wslizguje si¢
przez jakie§ ukryte drzwiczki, gdyz jest ona przypadko-
wym wynikiem jakiej$ podrzgdnej okolicznosci. W pewnych
razach doprowadzenie do absurdu zamyka kolejno wszyst-
kie drzwiczki, pozostawiajac jedyna otwarta furtke, przez
ktéra musimy przejs¢ jedynie dla tej racyi. W innych wy-
padkach, n. p. przy twierdzeniu Pytagorasa, kresli si¢ rozne
linie niewiadomo czemu; wkoncu okazuje si¢, ze s3 to ru-
chome wezly, zacie$niajace si¢ nagle, by zaskoczy¢ cieka-
wos¢ nasza, szukajaca wyjasnienia. Zmuszeni jesteSmy
przysta¢ na wniosek, ktorego tajna osnowa jest nam jeszcze
calkiem niejasna, i to tak dalece, ze moglibySmy przestu-
dyowa¢ Euklidesa od deski do deski i nie wyrobi¢ sobie
doktadnego pojecia o stosunkach przestrzennych. Pozostanie



tylko w pamigci pewna liczba gotowych rezultatéw. W na-
szych czasach metoda Euklidesa jest jedynie efektownym
absurdem«.

Duclaux zupehlie stusznie ocenia prace Euklidesa
jako ksiazke »strasznie nudng, pedantyczng, drobiazgowa
i subtylizujacg wszystko«. Wykazuje, jak niedorzeczne sa
usitowania dowodzenia tego, co kazdy przez intuicy¢ poj-
muje, n. p. ze kazdy bok trojkata jest krotszy, niz suma
dwoch pozostalych, prawda wiadoma kazdemu psiakowi,
ktory wie, ze linia prosta jest najkrotsza odleglo$cig mig-
dzy dwoma punktami. Na co dowodzi¢ dziecku, ze dwa
obwody, zakreslone tym samym promieniem, sg réwne?
Uczen wie doskonale, ze raz zakresliwszy cyrklem kolo,
jesli sprobuje nakresli¢ drugie, rysuje je na tej samej linii.
»Najnizszy jest poziom nauczania geometryi — mowi Du-
claux. Od trzydziestu lat egzaminuj¢ kandydatow do ba-
kalaureatu i stwierdzam stale obnizenie poziomu. Nie sa
dzg, by jeden na dwudziestu uczniow mial jasne pojecie
o metodzie Euklidesa. Czyz warto jej si¢ byto uczy¢? Sa-
dze, ze szkota srednia powinnaby si¢ jej wyrzec«.

Nalezy przyznaé, ze niewielu autoréw usitowalo spro-
wadzi¢ matematyke do form konkretnych lub co najmniej
przez konkretne formy przejs¢ do abstrakcyi. Co prawda,
trzebaby na to geniuszu, aby napisac ksigzke, ktoraby prze-
prowadzita ucznia doswiadczalnemi metodami od poczatkdéw
arytmetyki do rachunku nieskonczenie matych ilosci. Za-
pewne nigdy nie pojawi si¢ taka ksigzka, gdyz nie miataby
ona najmniejszych widokow, ze zostanie przyjeta przez
szkoty.

Zanimby to nastgpito, musieliby wychowawcy posta-
rac¢ si¢ o poznanie psychologii dziecka, ktora im jest dotad
nieznang catkowicie, o czem $wiadcza uzywane przez nich
metody. Wtedy zrozumieliby, jakim absurdem jest rozpo-
czynanie nauki wszelkich przedmiotow, jezykdéw, matema-
tyki i t. p, od wyuczania si¢ na pamig¢¢ regul i abstrak-



cyjnych symbolow, podczas gdy umyst dziecka— a w tym
wzgledzie wielu ludzi zawsze tkwi w dziecinstwie — tylko
to, co konkretne, obja¢ moze.

Ogolna zasada, ktora tu polecam, by najprzéd do-
swiadczalnie da¢ uczniom poznaé rzeczy, zanim im wythu-
maczymy odmiany symbolow rzeczy, stosuje si¢ w rownej
mierze do $redniego, a nawet wyzszego nauczania, jak i do
nauki poczatkow. Istnieje metoda graficzna, ktéra prze-
obrazila sztuke inzynierska, a polega na przedstawianiu
roznych faz zjawisk, zmian wielkosci i t. p., a zar6wno
matematykom skonczonym, jak i uczniom, unaocznia sto-
sunki w symbolach zawarte.

Kazda wielkos¢, sitg, ciezar, trwanie, liczbe, mozna
wyrazi¢ badzto w cyfrach lub literach, badz tez w liniach.
Wyrazanie jej w cyfrach i liczbach stanowi metode licz
bowa i algebraiczng, wyrazanie w liniach metodg graficzna.
Gdy chodzi o przetlumaczenie i pordéwnanie stosunkow
i zmian wielkos$ci, druga jest wobec pierwszej tem, czem
mapa rzeki do jej slawnego opisu.

Niema nic tatwiejszego, niz wyjasni¢ uczniowi grafi-
cznie podstawowe zasady analitycznej geometryi, ktora
tlumaczy jedynie stosunki istniejace migdzy wspolrzednemi
krzywej. Doswiadczalnie wykaza¢ mu mozna, ze kazda
krzywa jest graficznie okre§lona, jesli wiemy odleglosé
kilku jej punktow od dwoch osi statych, prostopaditych
wzgledem siebie. Pojmie on wtedy bardzo tatwo, ze geo-
metra, astronom, geograf, architekt, do takich wlasnie me-
tod graficznych ucieka si¢, gdy chodzi o okreslenie po-
lozenia jakiegokolwiek punktu na mapie. Doswiadczalnie
rowniez wykaza¢ mu nalezy, ze potozenie jakiejkolwiek
czgsci danego przedmiotu na plaszczyznie okreslic mozna,
majac dang jej odleglto$¢ pozioma i pionowg od tej plasz-
czyzny. Nastgpnie wyjasni¢ mu bedzie mozna, Zze sama
nazwa tych dwoch dhlugosci, wspotrzednych, zmienia sig
zaleznie od sfery zastosowania. W geografii nazywamy je



dlugosciag i szerokoscia geograficzng; w astronomii wzno-
szeniem prostem i zboczeniem; w geometryi analitycznej
odcigta i rzgdna.

Sa to rézne nazwy, lecz zawsze ta sama rzecz. Gdy
uczen po namysle dojdzie, ze opierajac si¢ na dwoch wspot-
rzednych, otrzymuje zawsze tylko dwa wymiary przed-
miotu, dlugos¢ 1 szerokos¢, lecz nie grubos¢, w bardzo
prosty i rowniez doswiadczalny sposob wyjasnimy mu, ze
wymiar trzeci, n. p. wysokos¢ gory, moze by¢ roOwniez gra-
ficznie przedstawiony. Mniej wigcej staly przedmiot, zanu-
rzony w szklance wody, wystarczy do wyjasnienia, jak
tworza si¢ krzywe, zwane rownego poziomu, stuzace do
wyrabiania planéw wypuktych, ktore i dziecko z tatwoscia
fabrykowaé si¢ nauczy.

Réwnania i formuty, ktéoremi matematycy okreslaja
stosunki wzajemne ro6znych wielkosci, stanowna bardzo
uproszczony sposob rozumowania, bardzo uzyteczny, lecz
przedstawiajgcy mianowicie w poczatkach nauki t¢ niedo
godnos¢, ze usuwajg z przed oczu naturge faktow, zaste-
pujac je znakami symbolicznymi, ktore je przedstawiaja.
Kto si¢ wyuczy prawidel, dotyczacych poslugiwania si¢
tymi znakami i nabedzie pewnej wprawy, moze si¢ nimi
poshugiwa¢ jak maszyng do rachowania. Poruszam korba
i ukazuje si¢ liczba poszukiwana, a ja moge wcale nie
wiedzie¢, skad si¢ ona wzicla.

Calkiem odmienne rezultaty daje metoda graficzna.
Daje ona wielkoSciom warto$ci obrazowe o uderzajacym
wygladzie i latwych do ujgcia wzajemnych stosunkach
nawet wtedy, gdy stosunki te tylko w bardzo zawitych
wyrazicby mozna rownaniach. Niewatpliwie i linie sg sym-
bolami, lecz posiadajg one jasnos¢ i wyrazistos¢ niemozliwa
do osiggniecia w literach i cyfrach I).

!) Znane sa zastosowania metody graficznej do stylistyki. Choc¢
rzadko stosowano ja réwniez i do historyk Przytoczg¢ jako przykiad



Metoda graficzna w zastosowaniu do poszukiwania
stosunkow wzajemnych miedzy wielkosciami, ma niezaprze-
czong wyzszo$¢ nad metoda liczbows i algebraiczng, a wpro-
wadzenie jej do nauczania poczatkow matematyki byloby
wielce uzyteczne, gdyz pozbawiloby je empirycznego i ab
strakcyjnego charakteru. Matematyka, nauczana w ten
sposob, jak obecnie, nietylko nie rozwija zdolno$ci rozumo-
wania, lecz przynosi wrecz przeciwne rezultaty.

Wigkszos¢ dowodzen matematycznych nalezy do nie-
zmiernie prostych. Zawiklane wydaja si¢ jedynie skutkiem
trudnosci postugiwania si¢ formutami, ktérych znaczenie
w ciggu calego szeregu przeobrazen jest niepochwytne,
oraz skutkiem niemozliwosci dotarcia do istoty rzeczy.

Wielki matematyk, Poinsot, tak moéowi: »Ztudzenie co
do wartosci tych formul analitycznych stad pochodzi, ze
nietrudno nam z nich wydobywaé¢ prawdy znane i ponie-
kad przez nas samych do nich wprowadzone. Wydaje si¢
tedy, ze analiza daje nam co$§ nowego, gdy ona wilasciwie
oddaje nam te same twierdzenia, wyrazane w innym j¢-
zyku«.

graficzne odtworzenie przez Miliarda strat armii francuskiej w od-
wrocie z Rosyi w 1812 roku. Sa to najbardziej pouczajace, najtre-
$ciwsze 1 najwymowniejsze kartki z historyi, jakie kiedykolwiek
czytalem. Armia francuska, w chwili gdy przekracza Niemen, przed-
stawiona jest w postaci taSmy, stale si¢ zwezajacej w miar¢ pono
szonych klgsk. Szeroka w momencie wtargnigcia w granice Rosyi,
w powrocie zamienia si¢ w wazka nitke. Obraz ten ttumaczy odrazu,
jak mylne sa mniemania tych, co sadza, ze tylko mrozy i $niegi
zniszczyly wielka armi¢. W rzeczywisto$ci trzy czwarte jej wygingto,
zanim rozpoczal si¢ odwrét. Z 422.000 ludzi, ktorzy przekroczyli Nie-
men, a z ktorych tylko 10.000 miato go widzie¢, z powrotem, 322.000
zmarlo przed dojsciem do Moskwy, a gdy nastapity mrozy, ze 100.000
tych, co opuscili Moskwe, pozostala juz tylko polowa. Zima wynisz-
czyla zatem tylko szczatki wielkiej armii, a nawet bez jej wspol-
udziatu kampania rosyjska bylaby jedng z najstraszniejszych klesk
w naszych czasach (przyp. autora).



Ze rozumowania matematyczne sg niestychanie proste
$wiadczy zreszta zbudowanie nieskomplikowanych maszyn,
rozwigzujacych gtadko najtrudniejsze zagadnienia z algebry
i r6zniczkowego rachunku. Poza matematyka niema nauki,
w ktorejby bezposrednig prace moézgu mogta zastapi¢ dobrze
funkcyonujaca maszynka.



ROZDZIAL Vili.

Nauki przyrodnicze.

Wszystkie przedmioty nauczania, ktorymi zajmowa-
lismy si¢ do tej pory, w szczegdlnosci jezyki, muszg byc
bardzo wczesnie przyswajane § gdyz wiek dziecigcy za-
znacza si¢ zywa pamiecia. Sa one bardzo uzyteczne, lecz

1) U nas nauke jezykdéw obcych stale rozpoczynano przed-
wczesnie, przeciw czemu nasz $wiat pedagogiczny od stu lat blizko
niezmiennie i dla stusznych racyi protestowal, a protesty te w naj-
nowszych ,,badaniach psychologii dziecka znalazly gl¢bsze uzasadnie-
nie. Jest rzecza jasna, ze w porze, gdy dziecko uczy si¢ jezyka
ojczystego, mogloby si¢ ono rownie tatwo nauczyé kazdego innego,
z tego jednak nie wynika, by bylo pozadanem uczenie si¢ dwoch
lub wiecej jezykow rownoczesnie, by zamiast stalego kojarzenia
migdzy rzecza a wyrazem utrwala¢ skojarzenia migdzy réznie brzmig-
cymi, a to samo oznaczajagcymi wyrazami. Jest to wprowadzenie
werhalizmu do najwcze$niejszych faz rozwoju. Nie jest bynajmniej
rzecza dowiedziona, aby w wieku poézniejszym nauka jezyka przy-
chodzita z wigksza trudnos$cia; przeciwnie fakty zdaja si¢ dowodzic,
ze ludziom dorostym, posiadajacym dokladng znajomos$¢ paru jezy-
kow, przyswojenie sobie kazdego nastgpnego sprawia wiele mnigj
trudno$ci, niz gdyby si¢ do tego zabierali w dziecinstwie. Latwo
takze wykazaé, ze metoda polecana w poprzednich rozdziatach przez
Le Bona, tylko przez dorostych, a co najmniej dorastajacych samo-
ukow, zastosowana by¢ moze z dobrym rezultatem.



nie posiadajg warto$ci ksztalcacej, nie rozwijaja zmyshu
spostrzegawczego, ani zdolnosci rozumowania. Te zalete
posiadaja wylacznie nauki przyrodnicze. Niema lepszego
srodka do rozwijania spostrzegawczosci czy to u dziecka,
czy u miodziezy lub dorostych, nad nauki przyrodnicze.
One uczg nas patrze¢ na pozornie najmniej znaczace przed-
mioty, na trawy i roéliny, pod naszemi nogami, na owady,
unoszace si¢ w powietrzu, jako na Swiaty pelne zjawisk
cudownych.

Te nauki, tak pociagajace i tak uzyteczne, w naszym
nieszczesnym systemie wychowawczym przeobrazily si¢
w ucigzliwg panszczyzng, w nuzace, pamie¢ciowe obkuwa-
nie. Stale trzymajac si¢ zasady, by obraz rzeczy zastepo-
wac jej opisem, szkota zmusza ucznidéw do obladowrywania
pamieci definicyami przedmiotéw, ktorych nigdy nie ogla-
dali, i klasyfikacya, ktorej zrozumie¢ nie mogg.

A jednak dostarczenie odpowiedniego materyatlu nie
przedstawia trudnosci i nie narzuca kosztow, gdyz profe-
sor, obdarzony pedagogicznym talentem, moglby na rosli-
nach, kamieniach i owadach, napotykanych na pierwszej
lepszej przechadzce, osnu¢ wyktad najbardziej zasadni-
czych wiadomosci z botaniki, zoologii i mineralogii. Oczy-
wistg jest rzeczg, ze znajomos$¢ przyrody czerpaé nalezy
nie z podrecznikéw, lecz z rzeczywistych faktow i zjawisk.
Oto, co o tej kwestyi mowi p. Dastre, profesor fizyologii
w Sorbonie:

»Zupehie inaczej pojmuje¢ wyktad nauk przyrodni
czych. Nie powinien si¢ on odbywaé w czterech $cianach
przed czarng tablica i z kredg w reku, lecz pod golem
niebem, na wycieczce, w ogrodzie zoologicznym, w muzeum
anatomicznem lub w galeryach zbiorow przyrodniczych.
Stowem, tylko bezposrednie zetknigcie z przyroda moze
przynies¢ istotny pozytek dla znajomosci przyrody i tylko
ono moze odpowiada¢ celom wychowawczym. Jak nauki
matematyczne rozwijaja logike, nauki przyrodnicze rozwi-



jaja zmyst obserwacyjny. Pierwsze ucza patrze¢ w siebie,
drugie wkolo siebie dostrzega¢ mnogo$¢ zjawisk« I).

Trudno si¢ tudzi¢, by profesorowie naszego uniwer-
sytetu sktonni byli przejg¢ tak cenne metody. Lepiej by-
loby tedy zupemie usuna¢ nauki przyrodnicze z programow
licealnych. Uczniowie nie straciliby na tem wcale, gdyz
1 tak w sze$¢ miesigcy po egzaminie nie pami¢tajg juz ani
definicyi, ani klasyfikacyi na pamie¢ wyuczonych. Zyska-
liby raczej, gdyz wolni byliby od dzisiejszego nieprzezwy-
cigzonego wstretu do najpongtniejszej, a zarazem najlat
wiejszej do nabycia galezi wiedzy.

Wyklad nauk dos$wiadczalnych w naszym systemie nauczania.

Kto posiada wlasng metodg, stosuje ja z koniecznosci
w najczestszych wypadkach. Nasze szkolnictwo, znajace
wylacznie metod¢ mnemoniczng, trzyma si¢ jej w wykila-
dzie wszystkich przedmiotow. Nauki do$wiadczalne, takie
jak fizyka i chemia, historya naturalna czy jezyki, wszystko
wyktada si¢ w ten sam sposob, po kawatku z podrgcznika.
Jesli czasem wyjatkowo pokazuje si¢ uczniom jakis przy-
rzad, to zdaleka, aby go nikt nie mégl dotkngé. Nauczy-
ciel sam jak najmniej go dotyka, najprzod dlatego, ze nie
jest pewien, czy bedzie umial sobie z nim radzi¢, a potem,
ze przez czeste uzywanie zcieraja si¢ blyszczace pigknie
za szybami szafy szkolnej metalowe powierzchnie instru-
mentu.

Owe rzadkie pokazy sg zreszta czczg formalnoscia;
nauczyciele i uczniowie lekcewazg sobie eksperymenty.
Z tego si¢ egzaminu nie zdaje, wiele wigcej pozytku przy-
nosi wyuczenie si¢ na pamie¢ z ksigzki opisu przyrzadu,
aby nas egzaminujacy nauczyciel nie obciat z tego pytania.

W przewidywaniu »wsyp« egzaminowych, z roku na

*) »wLessons d’anatomie« — p. Besson. Przedmowa.



rok powigksza si¢ podreczniki, a skoro tylko ktorys z egza-
minatorow doda nowy przyrzad, juz w nastepnym roku
figuruje on na kartach ksiazki.

Latwo sobie wyobrazi¢, czem jest takie nauczanie
i czem sa takie podreczniki. Profesor z College de France,
H. M. Lechatelier, doskonale to wykazat w jednym zeszy-
cie Revue jles Sciences, mowiac o nauczaniu przyrodniczem:

»W obawie egzaminéw dochodzimy do nadmiernego
mnozenia opisow przyrzadoéw. Podajac naprzyklad trzyna
scie metod mierzenia ciepta, wprowadzamy uczniow w btad,
dajagc im do myslenia, ze one istniejg rzeczywiscie; w rze-
czywistosci bowiem istniejg tylko dwie: kalometrya wody
i lodu. Co wigcej, opisujac te metody w tempie wyscigo-
wem, przemilczamy jedyna wazng kwestye, t. j. stopien
dokfadnosci. Ani jeden uczen niema pojecia, jak wazng
jest rzecza postugiwanie si¢ w kalometryi termometrem
podajacym do jednej setnej stopnia, zamiast do jednej dzie-
siatej. Z tych wszystkich opiséw przyrzadow pozostaje
tylko ogolne wrazenie, ze ich wybor jest rzecza mody,
a nie wynika bynajmniej $wiadomo$¢ tego, czem jest
wszelka proba mierzenia«.

Nie lepiej, naturalnie, przedstawia si¢ nauczanie
chemii. Nasz stawny chemik, Dumas, w roku 1854 o wy-
ktadzie tej nauki wypowiedzial nastepujace zdanie, ktore
i dzi$, niestety, jest rownie prawdziwe:

»Nasi uczniowie maja na ogét pamigé tak gietka i pia
styczng, ze niema dla nich nic tatwiejszego, jak wyuczy¢
si¢ na pami¢¢ kursu chemii. Wszystko spamigtajg: zasady
ogolne, formuty, cyfry, zwiazki i procesy chemiczne, i beda
mieli zludzenie, Ze co$ umiejg naprawde. Wkrétce po opusz-
czeniu liceum ztludzenie si¢ rozwieje, gdyz nie zostanie
w glowie nic z tego, czego si¢ nauczyli«.

Minglo przeszto pol wieku, a nic si¢ nie zmienitlo na
lepsze. Powyzej cytowany p. Lechatelier pisze dzis w cy-
towanej wyzej pracy:



»Nauczanie chemii stoi najgorzej. Z tradycyi alche-
mikow pozostalty w niem zbiory recept, preparaty, nieraz
juz wyszle z uzycia, spisy drobniutkich fakcikoéw, moze
dos¢ interesujacych same przez sig, lecz odpowiednich chyba
do pomieszczenia w stownikach chemicznych.

Prawa ogé6lne lub co najmniej stosunki jakoSciowe
analogii i przyczynowosci, tam gdzie praw doktadnie sfor-
mutowanych niema, pozostawione sa na drugim planie.
Spisy drobnych fakcikow sa bezuzyteczne, gdyz trudno
przewidzie¢, czy wiasnie te, ktérych nauczyliSmy si¢, beda
nam kiedykolwiek potrzebne.

Bledem bardzo rozpowszechnionym jest mniemanie,
iz idealem naukowego wykladu jest taki, ktory w umysty
mtodych wktada gotowe pojecia, dobrze dobrane z pomie-
dzy tych, co uchodzg za najscislejsze. Stad plynie fatalny
system nauczania, zatrudniajacy ucznidow przez polowe
czasu pisaniem notatek, a przez drugg potowe uczeniem
si¢ ich na pamieé. Zapominamy, ze jesli formuta wyuczona
jest jednoznaczna z formuta wykladang, to wyobrazenie,
jakie si¢ z nig w jednym i drugim wypadku wigze, jest
bardzo rozne. Nauczyciel poza wyrazami widzi caly ze-
spot faktow znanych mu z doswiadczenia osobistego; uczen
nie widzi poza nimi nic, chyba przez wysitek indywidualny
zdotal zwigzac tres¢ stow z trescia analogicznych dawniej-
szych obserwacyi. Wartos¢ praktyczng maja
w kazdym razie tylko te indywidualne wy-
obrazenia. Wszystko inne $lizga si¢ jeno po powierzchni
$wiadomosci, lecz do niej nie przenika, a po kilku latach
znika bez $ladu«.

Lechatelier mniema, »iz jednozgodnem ogodlnem zda-
niem«, zastdj w naszem nauczaniu przyrodniczem przypi-
sa¢ nalezy w catosci egzaminom i konkursom. One to,
»nadawszy nauczaniu kierunek jak najfatalniejszy, ujedno-
stajnity i znieruchomity go«.

Druga przyczyna naszego upadku w tej dziedzinie



sa wady naszych nauczycieli. »Przedewszystkiem naleza-
loby postara¢ si¢ dla naszych szkét srednich o takich pro-
fesorow, dla ktorych rola egzaminatorow nie bylaby po-
czatkiem i koncem madrosci«.

Wszystko to jest bardzo stluszne, poniewaz jednak
z naszymi obecnymi pogladami nie mozna pogodzi¢ usu-
nigcia konkurséw i zmiany funkcyi profesorskich, trudno
si¢ spodziewa¢ reformy w nauczaniu przyrody. Jedynie
tedy z czysto filozoficznego wychodzac zalozenia, z calg
swiadomoscig, ze moje poglady dzisiaj przyjac si¢ nie moga,
postaram si¢ wykazaé, czem mogloby by¢ nauczanie przy-
rody, przystosowane do potrzeb uczniow.

Znaczenie nauk doswiadczalnych w nauczaniu poczatkowem.

Wartos¢ wychowawcza nauki do$wiadczalnej jest tak
wielka, ze nalezaloby ja zaczyna¢ jak najwczes$niej, by roz-
wing¢ w dziecku spostrzegawczo$¢ i traftnos$¢ sadu.

Zanim tedy dochodzi¢, jak powinna by¢ prowadzona
nauka przyrody w szkole $redniej, postaram si¢ wyjasnic,
czem ona by¢ powinna w szkole poczatkowe;.

Nie od dzi§ znakomici pedagogowie zrozumieli donio-
stos¢ nauczania doswiadczalnego w wychowaniu dziecka.
Wiemy, jakie rezultaty osiggneli w Niemczech Froebel i Pe-
stalozzi przez to, co nazwali nauka o rzeczach.

Niestety, wszystko to, co jest do§wiadczalne i co przy-
pomina prace reczna, szkolnictwo tacinskie darzy niewy-
powiedniang pogarda i to jest jedna z przyczyn, uniemozli-
wiajacych wszelkie glebsze reformy.

I Niemcy dlugo podzielali to stanowisko, ale dzi§ ze
szli z niego, a gdy zrozumieli i ocenili wielka wage nauki
do$wiadczalnej, nauka i przemyst doszly u nich do tego
zdumiewajgcego rozkwitu, jaki obecnie stwierdzamy.

U Anglikéw ten zwrot byl zbyteczny; byli oni stale
na wilasciwej drodze, u nich bowiem nauczanie zawsze
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byto doswiadczalnem. Ich inzynierowie zawsze zaczynajg
swa karyer¢ od stanowiska robotnika. Anglicy juz w nau-
czaniu elementarnem zaznaczaja swoje zamitowanie do nauki
do$wiadczalnej i swe zdecydowane przekonanie, iz wszystko
dochodzi do umystow jedynie droga doswiadczenia.

»W szkole Bradford, uczeszczanej przez dzieci ze sfer
srednich — moéwi p. Leclerc — widzialem uczniéw od 12
do 15 lat. Kazdy zajety swa wlasng praca, kazdy wiedzial,
co ma robi¢: rysowal, zapisywat, postugiwat si¢ produktami
chemicznymi lub aparatami fizycznymi, swobodnie i samo-
dzielnie, a wszyscy milczacy, powaznie zajeci, nie prze-
szkadzali sobie wzajemnie i nie tracili ani chwili czasu«.

Nawet w najstawniejszych szkotach angielskich, ktore
wysoki wpis dostgpnemi czyni wylacznie dla synow najbo
gatszych rodzin, nie majacych w perspektywie obowigzku
zarobkowania, praca reczna jest wysoko ceniona ze wzgledu
na swa wartos¢ wychowawcza. W Harrow, gdzie profeso-
rowie pobierajg od 20—60.000 frankoéw pensyi, a dyrektor
200.000, istnieje warsztat stolarski, a wszyscy uczniowie
kolejno pracuja przy nim pod kierunkiem majstra. Kilka
lat temu tamtejszy profesor retoryki byt zarazem stola-
rzem i mechanikiem tak zr¢cznym, ze on to zajal si¢ za
prowadzeniem elektrycznosci w calym zaktadzie.

Nauka doswiadczalna powinnaby si¢ zaczyna¢ w ele-
mentarnej szkole, trwaé przez caly czas $redniego i wyz-
szego wyksztalcenia.

Tegoz zdania jest p. Morlet, ktory polecal prace re-
czng, widok przedmiotow lub ich obrazéw, »gdyz niezmier-
nie czgsto wyktady najlepszych nauczycieli nie pozostawiaja
glebszych i trwalszych $ladow, niz wzory kaligraficzne,
kreslone na piasku«.

Najbardziej rozpowszechniony w naszem szkolnictwie
poglad zostat sformulowany w nastepujacy sposob:

»Nauka o rzeczach stanowi maty kurs nauk przyrod-
niczych, zupelie przedwczesny. Dzieci nie sa zdolne go



sobie przyswoi¢, gdyz rozporzadzaja one tylko pamigcia.
Dzigki tej zdolno$ci, gromadza sobie zaséb wyrazow, kto-
rych znaczenia nie rozumieja. Kojarzag wyrazy wedle ich
zewnetrznego podobienstwa, mieszaja je i wymawiaja jeden
zamiast drugiego«.

To slabiuchne rozumowanie $wiadczy ponownie, jak
dalece nasi pedagogowie nie maja pojecia o psychologii
dziecka. Fakt, ze dziecko mylnie uzywa wyrazéw, niema
najmniejszego znaczenia. Chodzi o to, zeby nie mieszalo
rzeczy, a jeSli je obejrzy i dotknie, nie pomiesza ich nigdy.
Gdy mu damy do reki kawatek koksu, antracytu, odtamki
otowiu lub aluminium, moze je czasem btednie nazwac, lecz
rozpozna je zawsze po ich naturalnych wiasciwosciach.
Nauka o rzeczach dazy do zaznajomienia ich z faktami,
a nie z wyrazami. Tego nie pojmuja jeszcze nauczyciele
w rodzaju owego inspektora, ktorego stowa przytoczyltem.

W bardzo zajmujacym odczycie p. Laisant wyczer-
pujaco wykazywal potrzebe wczesnego rozwijania u dziecka
zdolnosci spostrzegania i zastanawiania si¢ przez zwyczaj
czynienia doswiadczen naukowych na przedmiotach naj-
lepiej mu znanych. Nazywano to naukowemi rozrywkami.
Najznakomitsi uczeni poswigcali im specyalne prace. Daja
one sposobno$¢ do stwierdzenia najwazniejszych praw przy-
rody zapomocg bardzo tanich instrumentéw, oraz przedmio-
tow wszedzie dostgpnych.

W ten sposéb mozna poznaé¢ prawa cigzenia, upadku
cial, wlasnosci $rodka cigzkosci, dzwigni, rownowagi pty-
now, gtowne dane z akustyki i optyki, a nawet niektore
procesy chemiczne, takie jak wytwarzanie gazu o$wietla-
jacego, postugujac si¢ piecem kuchennym, troszka gliny
i fajka.

»Ludzie z obowigzkéw swego zawodu oddani ksztal-
ceniu milodziezy, powinni byli rzuci¢ si¢ chciwie na nowy
srodek nauczania, jakiego im dostarczono — méwi Laisant —
bada¢ go, pozna¢, wyciagnac z niego catg tre$¢, przeobra-



zié z gruntu caly system nauczania. Nic z tego; przeszli
mimo niego z najwyzsza obojetnoscia, polaczong z nieukry-
wanem lekcewazeniem. Autorowie »Rozrywek nauko-
wych« byli w ich oczach czems$ niby nianki do zabawia-
nia dzieci. C6z za szalenstwo, chcie¢ nauczy¢ czegokolwiek
bez zanudzania uczniow! Coz to za przewrotne proby,
chcie¢ dzieciom zaszczepiaé co§ w mézgu przez szereg
obserwacyi, faktow, wynikéw realnych i tym sposobem
¢wiczy¢ je w rozumowaniu, zastanawianiu si¢, trafnej
ocenie rzeczywistosci! Gdy rzuce okiem na dzisiejszy nasz
system nauczania, musz¢ przyznaé, ze w tym wzgledzie
nie oddalilismy si¢ bardzo od wiekow S$rednich«.
Podzielam to zdanie.

Nauczanie doswiadczalne w szkole $redniej.

Dziecko, tak przygotowane, jak wyjasniono powyzej,
bez trudno$ci moze rozpocza¢ w szkole sredniej nauke
fizyki i chemii. Wartos¢ wychowawcza tych nauk jest
ogromna, o ile sg one nauczane doswiadczalnie. Wigkszo$¢
doswiadczen nie wymaga ani kosztownego, ani ktopotliwego
materyalu, a zaden eksperyment, dokonywany na bardzo
matych ilosciach, nie jest niebezpieczny. Do chemii potrzeba
tylko kilka rurek szklanych i epruwetek, lampki spirytu-
sowej i niewielkiej ilosci przetworéw chemicznych.

Przyrzady do fizyki niewiele drozej kosztuja. Nale-
zatoby tu bra¢ wzor z Niemcow i Anglikow. Dzigki pomy-
stowosci swych technikéw, zdotali oni zaopatrzy¢ swa dziatwe
w tanie,, a dobrze skompletowane zbiory przyrzadow fizy-
cznych, chemicznych, mechanicznych, pozwalajace rozwia-
zywaé nawet bardzo trudne zadania. Moge tu przytoczy¢
zbior przyrzadoéw fizycznych, ktory sam przez ciekawosé
kupitem. Za 35 frankdéw mamy tu wszystko, co dotyczy
optyki, wlaczajagc w to i polaryzacye i dyfrakcye (tawy
optyczne, soczewki, pryzmaty, materyaty do analizy spek-



tralnej), to znaczy garnitur przedmiotow, ktére przy upo-
dobaniach naszych konstruktorow do wytwornego zbytku
kosztowatyby wigcej niz 1000 frankow. Za tez samg sume
dostaniemy wszystko, czego potrzeba do nauki o elektry-
cznosci. Najczesciej uczen musi sam fabrykowac narzegdzia
z materyatu, ktory otrzymuje. Broszura dolaczona do tych
zbioréw podaje okolo 500 zagadnien, zdolnych wprowadzié¢
w klopot niejednego z licencyatow naszego Uniwersytetu.

>W Anglii i w Ameryce uczniowie uczg si¢ pracowaé
w dobrze zaopatrzonych laboratoryach. Tam uczniowie ro-
big doswiadczenia pod okiem profesora, ktory krytykuje
i ocenia otrzymane rezultaty. Praktykuje si¢ tam metoda
odkrywania na nowo (rediscovery).

Nikt — rozumie si¢ — nie posuwa si¢ az do wyma-
magania, by uczniowie na wlasna r¢ke odkrywali prawa
przyrody, jednakze idealem najlepszych nauczycieli przy-
rodnikéw jest oprze¢ nauke na harmonijnym zespole od-
kry¢, sprawdzan i sprostowan. Wielka wage przywigzuje
si¢ do doktadnych sprawozdan z obserwacyi i do§wiadczen.
Notatnik ucznia, zawierajacy jego uwagi i wnioski, stuzy
jako sprawdzian do oceny wartos$ci jego pracy«.

W tem wszystkiem niema zaprawde¢ nic nowego;
Niemcy i Anglicy wprowadzili jeno w zycie poglady znane
u nas oddawna. Blizko pot wieku temu, stynny nasz che-
mik, Dumas, wyglosit poglady, pézniej w 1890 roku powta-
rzane w instrukcyi dla liceow, z takim samym skutkiem,
gdyz nie znalazly one postuchu ani u nauczycieli z potowy
XIX. stulecia, ani u tych, do ktorych byly zwrécone u jego
schytku:

»Nalezy szuka¢ natchnienia w przyrodzie, nie za$
w ksigzkach. Czlowiek nie wynalazt fizyki; pochwycit on
spostrzezenia, ktore nastreczyl mu przypadek, zmienit wa-
runki, wysnut z nich wnioski«.

»Wpaja¢ mlodym przekonanie, ze umyst ludzki moze
si¢ obej$¢ bez faktow stanowiacych podstawe kazdego waz-



nego odkrycia, ze moglby stworzy¢ nauke moca samego
tylko rozumowania, jest to dostarcza¢ krajowi mtodziezy
zarozumialej, pustej i jalowej«.

»Z cala usilnoscig zalecam profesorom fizyki, by wy-
ktad kazdej waznej teoryi rozpoczynali od $cistego histo
rycznego sprawozdania, a nawet od powtorzenia ekspery-
mentu, ktory stanowit punkt wyjsécia danej teoryi. Niechaj
pamigtajg, ze fizyka jest nauka eksperymentalna, poshugu-
jaca si¢ matematyka dla koordynowania i wyja$niania
swych odkry¢, nie za§ naukg matematyczng, poddajaca
si¢ kontroli doswiadczenia.

Profesorowie fizyki winni si¢ strzedz pewnej wiasci-
wosci swego przedmiotu, $ciSle zwigzanej z poprzedniemi
uwagami. Chce mowi¢ o tych zbytkownych aparatach,
ktorymi zwyczaj kaze zapeitnia¢ ich gabinety. Najczesciej
pierwotna mys$l wynalazcy wynaturzona, przybiera w nich
ksztalt bardzo daleki od dawniejszej prostoty. Prawie zawsze
dodatkowe ich urzadzenia, bardzo skomplikowane, zatrzy-
muja uwage uczniéow i odwracajg ja od glownego tresci
pokazu.

Wysoka cena odstrasza, mys$l, by kiedykolwiek mozna
samemu zajmowac si¢ fizyka, zdaje si¢ nieziszczalng, a ta
nauka dostepng jedynie dla ludzi posiadajacych wielki ga-
binet i wielkg fortung.

Usilnie tedy zalecamy uczniom Szkoty Normalnej
prace laboratoryjne, dyrektorom szkol przeznaczanie obok
gabinetu fizycznego osobnego pokoju na doswiadczenie dla
uczniow. Zachgcamy profesorow fizyki, by upraszczali swe
przyrzady, by je budowali sami, o ile mozna, by zastoso-
wali w nich najpospolitsze materyaty, by upodobnili je do
pierwotnych przyrzadow, uzytych przez wynalazcow, by
unikali maszyn, shluzacych do wielorakiego uzytku, ktorych
opis nastrgcza duze trudnosci.

Coz prostszego nad $rodki, ktoérymi postugiwal sig
Volta, Dalton, Gay Lussac, Biot, Arago, Malus, Fresnel



i inni? Czterdziesci lat temu, gdy to znakomite pokolenie
fizykow przebudowywato z gruntu gmach wiedzy przy-
rodniczej, postugiwato si¢ narzedziami tak pospolitemi, tak
taniemi i tatwo dostgpnemi, iz nasuwa si¢ pytanie, czy dzi-
siejsze nauczanie fizyki nie poddaje si¢ zbyt biernie pano-
waniu konstruktoréw narzedzi?

Bledne jest naprzyklad mniemanie, ze nie mozna mo-
wi¢ o preznosci gazow pod wplywem ciepta bez pokazania
najsubtelniejszych przyrzadéw ostatniej doby. Gay Lussac
wykryl, ze wszystkie gazy rozprezaja si¢ w ten sam spo-
sob przy pomocy rurek z podziatkami, zawierajagcych rowne
ilosci réznych gazow, a rozgrzewanych od 10 do 100 stopni.
Bezposrednia miara objetosci kazdego gazu na poczatku
i na koncu doswiadczenia wystarczyta mu do sformulowa-
nia praw rzadzacych danem zjawiskiem«.

Nigdy nie mozna do$¢ nalega¢ na trafnhos$¢ tego po
gladu. Doktadnie oceni jg tylko ten, kto sam zabieral si¢
do badania nowych dziedzin wiedzy. Do nazwisk, cytowa
nych przez Dumasa, mozna doda¢ nowe, n. p. Oersteda
i Faradaya, ktorzy rowniez dokonali wielkich odkry¢ przy
pomocy prostych przyrzadow.

Wiele nowych wynalazkéw, n. p. telefon, wzigto po-
czatek od bardzo pierwotnych aparatow, jak mozna bylo
sic przekona¢ na wystawie retrospektywnej w 1900 roku.
Przyrzady skomplikowane stuza tylko do tego, by z naj-
wieksza Scistoscig sprawdzaé rezultaty, otrzymane przy po-
mocy przyrzadoéw prostych. Postugiwanie si¢ kosztownymi
i skomplikowanymi aparatami jest przewlekle, trudne i cze-
sto nie pozwala dokladnie zdawaé sobie sprawe z samego
przebiegu zjawiska. Jezeli dopiero po dwudziestu latach
i to przypadkowo odkryto, ze przy funkcyonowaniu rurek
Crookes’a wydzielaja si¢ z nich specyalne promienie, zwane
promieniami X, to jedynie dlatego, ze rurkami temi postu-
giwano si¢ rzadko, gdyz trudno bylo je fabrykowac. Jezeli
w doswiadczeniach, ktoremi zajmujg si¢ od dziesigciu lat,



nad $wiattem czarnem, niewidzialng fosforescencyg, nad
nieprzenikliwos$cia pewnych cial na promienie Hertza, nad
rozpowszechnieniem w naturze zjawisk radyoaktywnych itp.,
zdotalem odkry¢ pewne nowe zupetnie fakty, to jedynie dla-
tego, ze pracujac we wilasnem laboratoryum, musiatem si¢
postlugiwaé wylacznie prosterni i taniemi narzedziami.

W cytowanym poprzednio ustgpie Dumas stusznie
ktadzie nacisk na potrzeb¢ powtarzania eksperymentow
na przyrzadach rownie prostych, jak te, ktore stuzyly od-
krywcom. Niestychang wage mialoby rowniez podanie do
wiadomosci ucznidw wszystkich trudnosci, jakie zwalczaé
musieli wielcy tworcy wiedzy, zanim dokonali swych od-
kry¢, co podreczniki przemilczajg systematycznie.

Profesor, o umysle cho¢ troch¢ filozoficznym, moglby
na tle historyi naukowych odkry¢ przy pomocy urywkow
z pamigtnikéw uczonych utozy¢ kurs o wiele wiecej ksztat-
czacy, niz wielotomowe wyktady logiki. Pod jego wptywem
uczen zrozumialby ewolucye umystowosci ludzkiej, trud-
nosci, ktore kazdy wynalazca przetamywaé musi, gdy
opusci wydeptane Sciezki i walki, jakie stacza, zanim si¢
wyzwoli z nacisku prawd ustalonych i uswigconych zwy-
czajem.

Szczegdlng wage przywigzywaé nalezy do historyi
rozwoju wiedzy i odkry¢ naukowych, catkowicie pomijanej
u nas zaré6wno w §redniem, jak w wyzszem nauczaniu.
Zaledwie nieliczna garstka uczonych zrozumiata wycho-
wawcze znaczenie tej nauki.

Précz cytowanego powyzej Dumasa, mozemy tu tylko
przytoczy¢ dwoch, jednego Anglika i jednego Francuza,
obu zajmujacych wysokie stanowiska w szkolnictwie.

»Po rozwoju nauki nalezy oczekiwac nie tyle nagro-
madzenia wiadomosci naukowych, ile rozpowszechnienia
metod naukowego badania. Czlowiek, znajacy dokladnie
gotowe wyniki wiedzy i panujace w jakiejkolwiek jej dzie-
dzinie poglady, a nawet ogolne poglady naukowe ogarnia-



jace caly obszar wiedzy, moze byC jeszcze najzupelniej
pozbawiony naukowego umystu, ale bez umystu naukowego
nie mozna przeprowadzi¢ najprostszego nawet badania.
Mozna sobie jednak ten naukowy kierunek umystu przy-
swoi¢ bez odkrywania nowych prawd. Roéznemi drogami
doprowadzi¢ mozna ucznia do prawd dawno odkrytych;
moze si¢ wobec nich zjawi¢ znienacka, jak zlodziej, ktory
przeskoczy przez parkan, a — niestety — bardzo czgsto
goragczka wspoélczesnego zycia popycha ludzi do tych na-
gtych zdobyczy. Mozna jednak takze do tych
praw dochodzi¢ temi samemi Sciezkami, Kto-
remi dazyli ci, co je odkrywali. Tylko tg
droga dazac, uczen moze sobie wyrobi¢ umysl
badawczy, rozwazny, prawdziwie naukowy«l).

Metoda polecana tutaj jest to zatem tak droga Angli-
kom metoda doswiadczalna — odkry¢ ponownych, »redis-
covery«. Nie podajac bynajmniej w watpliwos$¢ jej war-
tosci, Lechatelier slusznie poleca czytanie oryginalnych
pamigtnikéw tworcow nauki

»Moznaby poddawaé analizie pamigtniki naukowe
Lavoisiera, Gay-Lussac’a, Dumasa, Sadi Carnot, Regnault’a,
Poinsot, wymagajac uwydatnienia punktéw zasadniczych
lub porownawczego rozpatrywania uzywanych przez nich
metod doswiadczalnych, zastosowanych do tego samego za-
gadnienia, uktadania programow doswiadczen dotyczacych
zadanego tematu, slowem, nasladowac¢ poniekad metody
uzywane przy nauce literatury. Nalezaloby przedewszyst-
kiem nasladowaé z tej galezi nauczanie czytania utworow
klasycznych. Wyuczanie si¢ streszczonych wynikow do-
swiadczen Lavoisiera lub Dumasa nie lepiej nas wtajemni-
cza w naukowe prawdy, niz czytanie dramatéw Kornela
w streszczeniach w zawarte w nich skarby pickna. Goly
fakt otacza w pierwszym rzedzie caty tancuch mysli, w dru-

*) »Education des classes moyennes en Angleterre«.



gim uczu¢ i dzwigkow, stanowigcych wiele istotniejszg tres¢
wiedzy i poezyi, niz same fakty. Streszczenia przydac si¢
moga jedynie dla przygotowania si¢ do egzaminu, lecz sg
jatowe i bezuzyteczne dla rozwoju umystu i wyobrazni.

Zanimby$my jednak prébowali umysly mtodziezy po
budzi¢ do tak niezbgdnej czynnosci, musieliby$Smy do niej
sktoni¢ profesoréw. Chcge, by mlodziez nauczyla si¢ chciec
i mysle¢, trzeba, aby jej kierownicy sami dali jej przyktad.
Jesli oni czynnie nie wspoéidziatajg w naukowych badaniach,
jesli nauke znaja tylko ze styszenia, nie moga mie¢ wplywu
na umysty swych stuchaczy. Moze doskonale przygotujg
swych ucznidow do egzaminoéw, lecz ich inteligencyi nie
uksztalca« 1).

Jakze rzadko trafiajg si¢ profesorowie, ktorzy nauke
znaja nietylko ze styszenia, a stad rzadko réwniez udaje
im si¢ uksztalci¢ i rozwingé inteligency¢ ucznidow.

W tym samym duchu przemawial réwniez i Ribot
w jednej ze swych moéow, wygloszonych w Izbie deputowa-
nych. W teoryi zatem — zdawacby si¢ mogto — istnieje zu-
peha jednomyslno$¢ na tym punkcie.

»Jesli uczniom podamy nietylko pozytywne wiado-
mosci, cyfry, wszystko to, co techniczne, co si¢ tatwo za-
pomina, lecz wskazemy im drogi, jakiemi dochodzit umyst
Iudzki do obszarow wiedzy wspoélczesnej, kosztem jakich
wysitkow i z pomoca jakich metod wznosit si¢ do niewzru-
szonych prawd, jesli im opowiemy dzieje odkry¢ takiego
Pasteura — to nietylko poruszymy umysty, lecz co$§ wig-
cej jeszcze, bo serca mlodziezy.

Sadze, ze wtajemniczajgc nasze dzieci w cuda, jakie
dokonywa spoleczenstwo w dziedzinie nauki, wzbudzimy
w nich cze$¢ i milos¢ dla tego spoleczenstwa, uczynimy
ich istotnymi jego obywatelami.

!) Michat Forster. Mowa wygloszona na Kongresie Brytanskiego
Stowarzyszenia postgpu wiedzy. »Revue scientifique«, 1899, str. 393



Wierze w to najmocniej, ze jest to tylko kwestya
metody i kwestya uksztalcenia profesorow«l).

Sledzac dzieje naukowych odkry¢, odtwarzajac do
Swiadczenia tworcow nauki, oraz te, ktore ich dalsze sta-
nowity uzupehlienia, wytwarzajac sobie dobrze ugrunto-
wany sad o dokonanym postepie, uczen wraz ze zmystem
spostrzegawczym i zdolnoscig oryentowania si¢ zdobywalby
scisle naukowy kierunek umysthu.

Niezawodnie i on po opuszczeniu liceum zapomniatby
formut i teoryi, lecz mialby sad wyrobiony, umialby zasta-
nawia¢ si¢ i mysle¢ samodzielnie, oraz nauczy¢ si¢ wszyst-
kiego, coby mu potrzebne by¢ moglo. To, co w nauce jest
najwazniejszem, metoda naukowa, pozostatoby jego trwala
wlasnos$cia, gdyz wniknetoby w jego podswiadomos$¢. Me-
tody, sposoby rozumowania, rownie dobrze stosowa¢ mozna
do obowiazkéw potocznego zycia, jak do przedsiewzigé
naukowych, przemystowych czy handlowych. Dobra me
toda mys$lenhi moze nawet mierny umyst uzdolni¢ do po
zytecznej pracy.

»Rozwodj ekonomiczny niemieckiego narodu niepokoi
nas dlatego, ze zar6wno w nauce, jak i w przemysle, po
suwa si¢ ta droga, co na wojnie; wszystko naprzod oblicza,
licznym studentom swych uniwersytetow, po doskonaleni
przygotowaniu zapelniajacym laboratorya, nietyle gotowa
daje nauke, ile przysposabia ich do naukowego fachu przez
umiejetne ¢wiczenie, ktérego wrodzone zdolnosci zastgpié
nie mogg. Charakterystyka niemieckiej wytworczosci na
tem polega, ze dzicki dobremu systemowi nauczania, mno
stwo prac szczegotowych, podrzednych lecz niezbednych,
spetniaja mtodziency o bardzo miernem uzdolnieniu, wiele
slabszej inteligencyi, niz nasi, lecz dzigki swej tresurze
spelniajacy wieksza ilo$¢ uzytecznej roboty.

¥) Lechatelier. »L’'Enseignement scientifique. Revue
des sciences«.



Potega wielkich fabryk niemieckich na tem polega,
ze nadano im charakter laboratoryow naukowych« x).

W ostatecznym wyniku uniwersytety niemieckie stwo-
rzyly ten imponujacy rozkwit nauki i przemystu, ktory
trudno nam zrozumie¢ i ktdry niestusznie przypisujemy
laboratoryom, niewiele lepszym od naszych, gdyz nasze
wzorowali§my na niemieckich.

Na naszg szkod¢ nie umieliSmy w samej mierze na-
sladowa¢ niemieckich metod, a dzicki im wlasnie Niemcy
zagarniajg wszystkie galezie przemystu na naukowych
podstawach oparte. U nich tylko widzie¢ mozna olbrzymie
fabryki elektrycznosci, zatrudniajgce po 17.000 robotnikow,
fabryki metalurgiczne, zatrudniajace po 43.000 ludzi, za-
ktady dostarczajace po 300 lokomotyw na rok, fabryki
przetworéow chemicznych, wytwarzajace za miliard marek
rocznie towarud). Potgga wytworcza przemystu niemiec-
kiego jest tak wielka, ze dla uniknigcia cet protekcyjnych,
przedsigbiorcy zakladaja wprost fabryki w krajach os$cien-
nych. W Paryzu istnieje juz dzisiaj niemiecka fabryka
objektywow do fotografii i mikroskopoéw, zatrudniajgca 300
robotnikow, a wyrabiajgca towar o tyle wyzszy od naszego,
ze objektywy francuskie juz nie znajduja nabywcow i uzy-
wane sg jedynie do narzedzi tandetnych.

W czasie, gdy ten potgzny ruch wzbiera, dzieci nasze
wcigz tych samych uczg si¢ blahostek i w tenze sam bez-
myS$lny sposéb. Obkuwaja si¢ na egzaminy i konkursy, gdy
inne narody przysposabiaja swych synow do zycia. Poki
nie zrozumiemy glebszych przyczyn naszej bezsilnosci,
wszystkie nasze wysitki i§¢ bedg na marne.

3 Blondel, dawniejszy profesor uniwersytetu w Lyonie.
1)) Szczegdly znalez¢é mozna w zbiorowych katalogach niemiec-
kiego przemyshu chemicznego i fizycznego na wystawie z 1900 r.



ROZDZIAL IX.
Wyksztalcenie realnef i wyksztalcenie zawodowe.

Szkoly realne.

Dzieje naszych szkot nowoczesnych czyli realnych
stanowig uderzajacy przyklad niemozliwosci wprowadzenia
reform nawet najprostszych, najpilniejszych, gdy im staja
w drodze przesady, utarte pojecia i uprzedzenia, o ktorych
ciggle w tej ksigzce musimy wspominac.

Leon Bourgeois, bardzo rzutki minister, kilka lat temu
zamarzyl o zreformowaniu na wtasng reke, pocichu, na-
szego nieszczgsnego systemu klasycznego wychowania.
Uparl si¢ on, by obok szkol grecko tacinskich zalozyc
szkoty nowszego typu, realne, ze specyalnymi dyplomami
dojrzatosci. Lacing i greke =zastapity w nich jezyki zywe
i nauki przyrodnicze.

Programy tych szkét byty doskonate, reforma w teoryi
znakomita, rezultaty nad wyraz marne.

Marne byly dlatego, gdyz przeciw .reformie staneta

*) W oryginale francuskim uzyto wyrazu: »Enseignement
moderne«, ktéry jednak mniej wigcej Scisle odpowiada temu, co
nazywamy wyksztalceniem »redlnem«. Wyraz ten zapozyczyliSmy od
Niemcéw, tlumaczac na nasz jezyk ich »Realschule« i »Realgymna-
sium«. Ten ostatni typ szkoly jest zreszta u nas dotad nieznany

(przyp. thum.).



ghlucha opozycya catego ciata nauczycielskiego. Wyksztal-
cenie realne odpowiadalo bezsprzecznej potrzebie, a jednak
zaledwie wegetowalo.

Raporty, przedstawione komisyi reform szkolnych,
wyjasnia nam blizsze przyczyny, najprzod jednak zoba-
czymy, jak okreslat cel tego wyksztalcenia minister o§wiaty,
p. Berthelot:

»Wyksztalcenie realne wlasciwie pokierowane, po-
winnoby si¢ opiera¢ na nauce jezyka francuskiego, jezy-
kach nowozytnych i naukach przyrodniczych, a przygoto-
wywaé do tych zawodéw, w ktéorych obywatele moga
pracowac i stluzy¢ ojczyznie na niezaleznych stanowiskach«.

Mysl byla niewatpliwie dobra; zobaczmyz, jak wpro-
wadzono jag w zycie.

»Zamiast poprzesta¢ na usuni¢ciu bledow nauczania
klasycznego, postawiono obok niego system stworzony na
jego podobienstwo, rodzaj falsyfikatu, drugorzednej repro-
dukcyi, co§ jak Odeon obok Komedyi francuskie;j.

Nowos$¢ niczego nie uleczyla, nie przyniosta zadnej
korzystnej zmiany. Wszystkie stare bledy odzyly w po
zornie odmiennej postaci: to samo przetadowanie progra-
mow, w miejsce jezykow martwych zjawily si¢ zywe, wy-
ktad prawoznawstw'a, ekonomii politycznej i t. p. W klasach
tenze sam sztywny system, narzucajacy rowny wysitek
nierdwnym umystom; takiez same chybione rezultaty, toz
samo wytwarzanie bezwarto$ciowych umystow« 1).

»Realne szkoty sSrednie trwaja niedlugo, zaledwie
siedm do o$miu lat. Trudno wyniki ich oceni¢. Nalezy si¢
jednak obawiaé, ze z naszego punktu widzenia nie beda
one lepsze, niz w szkotach dawniejszego typu. Nie sg one
niczem innem, niz dawne szkoty klasyczne, zwolnione od
greki i taciny, a cokolwiek wiecej obciazone jezykami no-
woczesnymi i przyrodoznawstwem. Nauczanie jest i tu jak

¥) Man eu vri er, byly uczen Wyzszej Szkoty Normalne;j.



dawniej czysto teoretyczne, gdyz wszystko to, co mogloby
mie¢ praktyczng warto$¢, usunigte jest w programach na
drugi plan« 1)

Przeciw temu realnemu wyksztalceniu sprzysiggla sig
koalicya wszystkich klasykéw. W jednem z dziet Renana
czytalem niedawno takie zdanie; »Niema ludzi, ktorychby
tak trudno bylo nakloni¢ do zmiany zdania, jak pedago
gowie. Gdy uczepia si¢ jakiej§ mys$li, nie moga si¢ od niej
wyzwoli¢. Sg oni uparci i zawzigci«.

Pan Zévort, rektor akademii, bardzo wybitny czlo
wiek, w ten sposob wyrazal si¢ o specyalnym kierunku
wyksztatcenia, ktory poprzedzit wyksztatcenie realne:

»Pomingwszy nieliczne wyjatki, rektorowie, inspekto-
rowie akademii, dyrektorowie i kierownicy szkot, w nowym
systemie widzieli jakiego$ intruza, zbyteczny dodatek, ktory
zaledwie tolerowac raczyli. I profesorowie zawiedli ministra
reformatora; polozenie nauczycieli nowych przedmiotow,
materyalnie nieco polepszone, bylo w dalszym ciggu mo-
ralnie obnizane i traktowane jako podrzedne w poréwnaniu
z profesorami przedmiotéw klasycznych. Jesli ci ostatni
dla uzupehienia ilosci etatowych godzin podejmowali si¢
prowadzenia lekcyi przedmiotow specyalnych, obecnos¢ ich
w klasie byla raczej szkodliwa, niz pozyteczna, tak nie-
chetnie spetniali swe zadanie, poczytywane przez nich za
upokarzajaca panszczyzng«.

Toz samo powtarza si¢ obecnie w szkotach realnych
Toczy si¢ przeciw nim kampania, dgzaca do uniemozliwie-
nia im konkurencyi z liceami: Chciano dokonaé rzetelnej
proby, lecz przeprowadzono ja nierzetelnie 3.

Opozycye uniwersytetu poparla opozycya rodzicielska.

»Reforme Sredniego wyksztalcenia wtedy tylko sku-
tecznie bedzie mozna przeprowadzi¢, gdy ja potaczymy

') Jaquemart, inspektor szkolny.
)) Houyvet, prezes honorowy komisyi reformy szkoty $redniej.



z reforma opinii publicznej, pogladow panujacych w rodzi-
nach francuskich.

U nas rodziny niejasno odczuwajg potrzebe reformy
wychowania publicznego i zupehie nie rozumieja, jak moga
w niej wspotdziatac.

Wiegkszo$¢ rodzicow marzy o spokojnej karyerze dla
swoich dzieci, o stanowiskach rzagdowych, posadach w admi-
nistracyi, w sadownictwie, w armii, w zawodach wolnych
od klopotéw i zabiegow.

Bynajmniej nie troszcza si¢ o to, by dzieci uzbroié
do samodzielnej walki zyciowej, by rozwina¢ w nich po-
czucie odpowiedzialnosci.

Dlatego to dzisiaj nasza mlodziez szuka oparcia nie
we wilasnej woli, lecz w ramach warstwy spolecznej, do
ktorej nalezy. Nie przystoi to bynajmniej demokratycznemu
spoleczenstwu.

Gloéwna troskg rodzicow jest uchroni¢ swe dzieci od
walki o byt, nie za§ by je zacheci¢ do pracy.

Za wigkszo$¢ bledow naszego wychowania publiez
nego sktadam odpowiedzialno§¢ na rodzicow; wsrdd nich
nalezaloby w pierwszym rzedzie szerzy¢ reformy, wpajaé
im che¢ rozbudzania w dzieciach zamilowania do pracy,
zachecaé, by je po ukonczeniu szkot wysylali zagranice.
Ja sam naklonilem wielu mlodziencow do zagranicznych
podrézy i ze smutkiem stwierdzilem, jak malo z nich od-
niesli korzysci. Zaledwie gdzies dojechali, albo wracali
skutkiem nalegania rodzicow, albo tez poszukiwali towa-
rzystwa osob, z ktéremiby po francusku rozmawia¢ mogli §

Smutne dzieje realnego szkolnictwa we Francyi po-
twierdzaja jaskrawo niektore z zasadniczych prawd w tej
ksigzce zawartych, mianowicie: nie obala si¢ przesadow
rozporzadzeniami, powtdre, programy same przez si¢ po-
siadaja bardzo male znaczenie.

1) Blondel, byly profesor wydziatu prawnego w Dijon.
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Kazdy program jest dobry w reku dobrego nauczy-
ciela, a najlepszy nawet nie zda si¢ na nic nauczycielowi,
ktéry uczy¢ nie umie.

Trudno zarzucaé, ze to sg prawdy oklepane, pdoki nie
uznat ich jeszcze ani uniwersytet, ani r6zni projektodawcy
reform. Zwrot w kierunku przyrodniczego wyksztalcenia,
na ktoéry nam tak trudno si¢ zdecydowa¢, dawno juz do-
konatl si¢ u Niemcow, ktorzy coraz dalej na tej drodze si¢
posuwaja.

W jednym z dziennikéw niemieckich §wiezo spotkatem
si¢ ze statystykg gimnazyoéw i szkol realnych w Prusach.

W 1882 r. ogdlna liczba ucznidow, nie uczacych si¢
greki ani laciny, wynosita 12.000, gdy 120.000 ksztatcito
si¢ w filologicznych gimnazyach. Obecnie, po utworzeniu
roznych mieszanych i przejSciowych typow szkot, w kto-
rych wyktad jezykéw starozytnych jest badzto ograniczony,
badz catkowicie usunigty, na ogodlng liczbe 150.000 uczniow
tylko 86.000 ksztalci si¢ na tradycyjna grecko-lacinska
modie 1).

W Niemczech, jak juz wspominali$my, istniejg rézno-
rodne zaklady naukowe: gimnazya, gimnazya realne, szkoty
realne, szkoly techniczne. Wszystko jest rozgraniczone i kazdy
rodzaj szkol otwiera inne drogi; w tem lezy sekret ich powo-
dzenia w Niemczech. We Francyi przeciwnie, chcemy kaz
demu otworzy¢ wstep do wszystkich zawodow, wbrew 16z
nicom wychowania, wyksztatcenia i wrodzonych uzdolnien.
Slusznem jest, by kazdy zawod byt dla kazdego dostepnym,
lecz tylko na rownych warunkach uzdolnienia i przygoto-
wania. Zamiast miesza¢ wszystkich razem, inne narody,
Niemcy, Austryacy, Anglicy, Amerykanie, Wtosi, segreguja
i rozgraniczajg 2).

Wszystkie te glosy krytyki rozbrzmiewaty w Izbie

*) M. Buisson.
«) Fouillée.
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deputowanych przy dyskusyi o reformie szkolnej. Massé
tak si¢ wyrazatl:

»Mimo wszelkich reform, przeprowadzonych w ustroju
liceow, oraz zmian w programach, nasze $rednie i wyzsze
zaktady naukowe bedg w dalszym ciggu ksztalcily wyla-
cznie urzednikow, jezeli nie bedziemy w wyzszej mierze
popiera¢ nowoczesnego i zawodowego wyksztatcenia.

Mielibysmy wigcej ludzi pracujacych w handlu, prze-
mysle i rolnictwie, w koloniach, gdyby wychowanie byto
od poczatku popchngto ich w tym kierunku. Domagajg si¢
oni posad od rzadu, gdyz poza urzgdami publicznymi ich
kwalifikacye naukowe nie znajdujg zadnego zastosowania.
Wsrod tego mamy juz przepehlienie we wszystkich dyka-
steryach, a codziennie wzrasta ta armia, ktorg mozna na
zwaé proletaryatem inteligentnym, to jest armig ludzi,
u ktorych wychowanie rozwingto potrzeby, upodobania,
aspiracye, nieodpowiadajace ich energii i uzdolnieniu.

Dotychczasowe szkoty $rednie odwracaja mlodziez od
handlu, przemystu, rolnictwa, kolonii, od wszystkiego tego,
co o bogactwie i pomyslnosci kraju stanowi; w przysztosci
winny one zmierza¢ do wrecz przeciwnego celu i dlatego
z gruntu zmieni¢ swe plany, metody, tre$¢ programow.
W pierwszym rzg¢dzie zadaniem ich bedzie rozwing¢ indy-
widualnos$¢, inicyatywe, energi¢ i wolg.

Lezy w tem wielkie niebezpieczenstwo, gdy zdolnosci
i sily catego narodu zbyt jednostronnie sa skierowane,
zwlaszcza gdy ta jednostronno$¢ musi znacznag ich czes¢
na bezczynnos¢ skazywaé. Niechaj nasze systemy naucza-
nia i wychowania nie przysparzajg republice legionow proz-
niakéw, malkontentow i zdeklasowanych, ktorzy predzej
czy poOzniej przeciw niej zwrdci¢ moga swe ugorujace sily
1 przeszkodzi¢ jej do spelnienia jej wielkich przeznaczen« l).

Minister o$wiaty, Leygues, popart te wywody i zna-

¥ Mass¢.



komicie uwydatnitl nastgpstwa naszego systemu wycho-
wawczego:

»To prawda, ze praca naszego robotnika w wielu ra-
zach nie jest dostatecznie wynagradzana. O ilez jednak
ne¢dzniejszem jest potozenie tych, ktorzy, nie posiadajac
majatku, rzucili si¢ do tak zwanych zawoddéw wyzwolo-
nych, nie majg ani klientdw, ani spraw i btadzg po $wiecie,
zniecheceni, rozczarowani, udr¢czeni zawodami i troska
nieustanng. Trudno sobie wyobrazi¢ ci¢zsza dole, los bar-
dziej pozalowania godny«.

Coz czeka tych zdeklasowanych biedakow? Zaleznie
od temperamentu i usposobienia, gdy cierpienie zanadto im
dojmie, popadajg w stuzalstwo lub wichrzycielstwo. Miejmy
odwage stwierdzi¢ t¢ prawde i spojrzyC jej w oczy, aby
zahamowa¢ nieustanng emigracy¢ ze wsi do miast, gdzie
tyle sit si¢ trwoni, tyle energii upada w walce, azeby, stu-
zac pozornie demokratycznym hastom, nie dozy¢ tego, co
byloby upadkiem demokracyi: oproznienie warsztatow i wy-
ludnienie roli.

W kraju takim, jak Francya, gdzie ludno$¢ pracujaca
w zawodach produkcyjnych (przemysle, handlu, rolnictwie)
wynosi 48% og6tu, 18 milionow na 38 milionow wszystkich
mieszkancow, gdzie kapitat przemystowy sigga cyfry 96 mi-
liardow 700 milionow frankow, kapitat rolniczy 78 miliardow,
a eksport w roku 1900 oceniano na wigcej niz 4 miliardy,
Uniwersytet nie moze poprzestawa¢ na przyspasabianiu
mlodziezy do zawodoéw naukowych, do wielkich szkoét i pro-
fesorskich dyplomoéw; musi mysle¢ réwniez o przygotowaniu
jej do dziatalnosci ekonomicznejl).

Nikt nigdy nie przeczyl stuszno$ci tych wywoddow,
a jednak od czasu, jak je slyszymy, nie nawrocily one
jeszcze nikogo.

¥ Leygues, minister o$wiaty.



Wyksztalcenie zawodowe.

Szkoty zawodowe pozostaja u nas niemal wylacznie
pod kierownictwem cztonkéw Uniwersytetu, a stad postu-
guja si¢ temiz samemi metodami. Podstawa jest wyuczanie
si¢ na pamig¢ podrecznika, stad tez i wyniki sg takiez
same, jak w szkotach klasycznych, czyli Zadne.

Gdyby nie istnialy z prywatnej inicyatywy zalozone
nieliczne szkoty techniczne, moglibySmy powiedzie¢, ze
niema u nas wcale wyksztatcenia zawodowego. Nie mozna
zreszta tego braku sktada¢ wylacznie na barki Uniwersytetu.

Pod wplywem dziedzicznych przesadoéw, silnie zako-
rzenionych przez klasyczne wychowanie, wyksztatcenie
zawodowe nie cieszy si¢ wsrod rodzin wielkiem uznaniem.
Ciagle trwaja one w tem mniemaniu, ze tylko wyksztal-
cenie grecko-tacinskie moze rozwinag¢ umyst i zapewni¢ na
przysztos¢ wielkie zyciowe przywileje. Znajdujemy si¢
w okresie przejsciowym, w ktérym zaledwie drobna mniej-
szo§¢ zaczyna pojmowaé, ze w mniemaniu tem tkwi biad
podwdjny. Istotnie bowiem nasze nauczanie klasyczne ani
inteligencyi nie rozwija, ani zadnych zyciowych korzysci
nie zapewnia.

Glowng przyczyng powszechnej niechgci do pracy
recznej i wszystkiego, co z nig ma zwigzek, nie jest wy-
sitek fizyczny, jakiego wymaga, lecz raczej ogdlna pogarda
i lekcewazenie, z jakiem na nig patrza. To uczucie, gorli-
wie propagowane przez Uniwersytet i jego konkursy, byto
najpotezniejszym czynnikiem naszego obecnego ekonomi-
cznego i przemystowego upadku. U ludow lacinskich naj-
prostszy urzedniczyna, pisarz biurowy, najmarniejszy nau-
czyciel — zaliczaja si¢ do kasty wyzszej i dostojniejszej,
niz przemystowiec lub rzemie$lnik, cho¢by najwigcej zara-
biat i wykonywal prace, wymagajace wysokiego stopnia
inteligencyi.

Z tego ogodlnie rozpowszechnionego mniemania wynika,



ze rodzice pragna synéow swych wyrwac z kasty, uchodzace;j
za uposledzong, a wsrubowaé ich do kasty uwazanej za
uprzywilejowana.

Jedno z najpowazniejszych pism drukowato list pew-
nego przemystowca z pdinocnej Francyi, odnoszacy si¢ do
tej kwestyi. Przytocze z niego nastgpujacy ustep:

»Z rozpacza widzimy, jak w okrggu, tetnigcym tak
zywym ruchem przemyslowym, posiadajacym tak ogromne
zasoby, burzuazya coraz powszechniej wycofuje si¢ z inte-
resoOw, a przerzuca si¢ do administracyi.

W §lad za nig i lud réwniez jedynie tylko dlatego
dzieci swe ksztalci, by je popchna¢ do urzedow. Kazdy po-
luje na posady. Tymczasem kraj dostownie kolonizowany
jest przez Belgow, ktorzy trzymaja juz w rgkach najwigksze
i najbardziej kwitngce przemystowe przedsigbiorstwa.

Uderzajacym przyktadem jest to, co si¢ stalo w za-
glebiu Maubeuge od czasu ustanowienia cet protekcyjnych.
Od 1892 roku okreg rozwingl si¢ wspaniale, ale pod recka
Belgijczykéw z Liége i Charleroi, ktorzy zatozyli mnostwo
fabryk po tej stronie granicy, a u siebie w kraju znalezli
na to az nadto wystarczajacg obfitos¢ kapitalow. Nasi ka-
pitaliSci z zatozonemi r¢kami patrzyli na ten najazd, a pie-
niadze swe umieszczali w portugalskich, brazylijskich lub
greckich papierach. To moze doprowadzi¢ do rozpaczy!

Kraj nasz jest chory; trawi go powolna konsumpcya,
a zanim si¢ spostrzeze, be¢dzie juz zapdzno« |).

W temze samem pisSmie wydrukowano i inny list,
wykazujacy, jak drogo przyptacily nasze kolonie nasze
przesadne, uparte trzymanie si¢ teoretycznych systemow
przy nauczaniu krajowcow.

»Krajowiec, umiejacy czytaé, pisa¢ i rachowac, z gory
patrzy na tych, co kopig ziemi¢ lub w warsztatach i kuz-
niach obrabiajg kamien, drzewo i zelazo. Uwaza si¢ za istote

) »France de demain«, 15. stycznia 1899 r.



z lepszej gliny, przeznaczong do czego$ lepszego, niz mozot
i zndj fizyczny; zalicza si¢ do Europejczykow i chce braé
udziat w ich przywilejach.

Tam w szkotach zbyt maly ktadzie si¢ nacisk na uzy-
tecznos¢ pracy rolnika i robotnika, na szlachetnos¢ ich po-
wolania i roli w §wiecie. Jako cel i nagrode nauki zawsze
ukazuje si¢ jedynie dyplom i upragniong synekure, do kto-
rej on toruje droge. Wyproznia si¢ pola, fabryki, warsztaty,
dla przepelniania biur i odbiera si¢ kolonii najuzyteczniej-
szych, najinteligentniejszych jej mieszkancow.

Zamiast nasladownictwa programoéw szkolnych metro-
polii i wyuczania dzieci na pami¢¢ imion monarchéw Francyi
od Faramonda do Napoleona III., gdyby$Smy byli raczej obok
elementarnej znajomosci czytania, pisania i rachunkow, uczyli
postugiwania si¢ narzedziami rolnemi, zwigkszania wydaj-
nos$ci tanu trzciny cukrowej lub bawelny — o ilezby
zwigkszyto si¢ bogactwo kraju, a z niem i obrot handlowy!

Kto6z zdola obliczy¢ korzys¢, jakg przynies¢by mogta
naszym koloniom armia doskonatych majstrow lub dziel-
nych rolnikéw, ztozona z krajowcow inteligentnych i pra-
cowitych ?

Kolonie nie przynoszg nam zysku, narzekamy. Sami
sobie jesteSmy winni, gdyz robimy, co mozna, aby unieru-
chomi¢ tych, ktoérzyby mogli wytwarzac¢ ich bogactwa« I).

W tem miejscu dotkngliSmy najwazniejszego punktu
kwestyi reform szkolnych. Klasy rzadzace nie uznaja jej
potrzeby. Nie widza, ze nasze nauczanie klasyczne — pod
zadng postaciag — niema dzi§ najmniejszego zwigzku z wy-
maganiami zycia, ze jego optakany stan i brak szkot za-
wodowych jest gldéwng przyczyng upadku naszego handlu,
przemyshu i naszych kolonii.

Burzuazya francuska nie rozumie ewolucyi nowocze-
snego §wiata, nie moze wigc dotrzymac jej kroku, ani jej

*) »France de demain, 15. stycznia 1902 r.



popiera¢. Reformy, zrodzone przez nieubtagang koniecznosc,
dokonajg si¢ bez niej, poza nig i naturalnie przeciw niej.

Uniwersytet nasz w pierwszym rzgdzie zamyka oczy
na wspotczesny rozwoj ekonomiczny. Ugrzezly w przesta-
rzatych tradycyach, ze wzrokiem utkwionym w obrazach
przesztosci, nie raczy uznawac, ze w miar¢ rozwoju wiedzy
i przemystu rola gramatykow, retorow, erudytow i wszel-
kiego rodzaju pustych rozprawiaczy, schodzi na ostatni
plan. Wspodtczesnym $wiatem rzadzi technika, a przysztosé
jest udzialem tych, ktéorzy w kazdej gatezi umiejetnosci
najdoskonalej opanuja srodki techniczne.

W roku 1870 pokonat nas nieprzyjaciel, ktory w dzie-
dzinie wojskowosci przewyzszal nas bardziej umiejetng
i naukowa organizacya. Dzi§ na polu handlu i przemystu
bije nas rowniez wspolzawodnik, naukowo lepiej zorgani-
zowany |).

Gdyby nie przesady, o ktorych tu wcigz méwi¢ mu-
simy, to tak niezbe¢dne wyksztalcenie zawodowe mogloby
mie¢ nieprzejrzane zastgpy ucznidw; trudno byloby tylko
o odpowiednich profesorow. Zebrano dane statystyczne,
swiadczace o tem niezbicie:

»Zupetne pochtoni¢cie catej mlodziezy przez klasyczne
szkoty $rednie, przyniosto cigzki uszczerbek naszemu eko-
nomicznemu rozwojowi, o czem ponizsze cyfry wymownie
swiadcza. Liczba uczniow szkot $rednich wynosi dzi§ we
Francyi 180.000. Szkoty techniczne przemystowe, handlowe
i rolnicze, maja razem zaledwie 22.000 uczniow. Mamy za-
tem stosunek jak o$m do jednego na niekorzys¢ szkot za-
wodowych. Pozadanym bylby stosunek odwrotny,zwazywszy,
ze ludno$¢ handlowa, przemystowa i rolna wynosi 0,9 ogétu
mieszkancow Francyi, oraz ze rolnictwo, handel i przemyst
sa wlasciwemi zrodtami wzrostu i rozwoju narodow« 2).

¥ Blondel.
¥) Jaquemart.



Zaiste, handel, rolnictwo i przemysl zywia wielkie
narody, nie za$ biurokracya i adwokatural) Wszystkie
wysitki rozumnego szkolnictwa winny tedy zmierza¢ do
udoskonalenia wychowania najcenniejszej, najuzyteczniej-
szej czastki narodu. U nas dzieje si¢ przeciwnie. Wyksztal-
cenie zawodowe musi walczy¢ nietylko z przesgdami ro-
dzicéw, lecz z niechgcig i nieudolnoscia nauczycieli. O tej
samej niecheci i nieudolno$ci mowilismy juz z powodu wy-
ksztatcenia realnego.

Najwazniejszg galezia nauczania zawodowego, w kraju
rolniczym jak Francya, musi by¢ rolnictwo. Niestety, obe-
cnie nauka rolnictwa opiera si¢ wylgcznie na recytowaniu
podrecznikow i demonstracyach przy tablicy.

Raport p. Meline, drukowany w Journal Officiel, za-
wiera bardzo dokladne dokumenty o tej kwestyi, $wiad-
czace, ze wszystkie nasze metody nauczania na tych sa-
mych blednych spoczywaja podstawach.

Nie liczac paryskiego Instytutu Agronomicznego,
Francya posiada 82 szkoty rolnicze, praktycznemi zwane,
a utrzymywane kosztem 4 milionow frankow rocznie. Maja
one 651 profesorow i 2.850 uczniow, czyli zaledwie czterech
uczniow przypada na jednego nauczyciela. Jak widzimy,
kazdy uczen tych szkol kosztuje skarb panstwa 1.400 fran-
kéw rocznie. »W wielu tego rodzaju zakladach ksztatca
sic sami stypendy$ci i gdyby nie oni, trzebaby szkole
zamkngc«.

Niekiedy jest rzeczg trudng da¢ nauczaniu praktyczny
kierunek, gdy zbyt wielu uczniéw naraz w niem uczest-
niczy, gdy jednak nauczyciel ma przecigtnie po 4 uczniow,
niema tej trudnosci. Wolno bylo tedy oczekiwaé, ze nauka

*) Wiedza o tern Niemcy i z roku na rok zwigkszajg liczbe
swych szkot zawodowych. Saksonia przy 3 milionach mieszkancow
posiada trzy szkoly przemyslowe, trzy szkoly przemystowe wyzsze
sto jedenascie szkol zawodowych specyalnych, czterdziesci szkot han-
dlowych i t. p.



rolnictwa w tych licznych szkolach istotnie praktyczne
przyniesie rezultaty, a mlodzi rolnicy, takim kosztem przez
panstwo ksztalceni, naprawde pozytecznymi si¢ okazg.
Niestety, nic z tego, a psycholog, znajacy nasze metody,
bylby to z gory przewidzial. Wychowanie tych chlopcow
jest tak teoretyczne, ze zaden agronom nie moze im po-
wierzy¢ zadnej pracy, chocby funkcyi parobka folwarcz-
nego. Niezdolni absolutnie do niczego c¢i agronomowie,
ktoérzy nasze rolnictwo odrodzi¢ mieli, zebrzg o posady pan-
stwowe, a zwlaszcza o stanowiska profesorow. Na 5 miejsc
wakujacych zglasza si¢ po 500 kandydatow.

Le Temps, streszczajac ten raport, pyta: »Czyz to nie
szczyt $miesznosci? Owo naukowre wyksztalcenie, ta cala
symfonia abstrakcyjnych formul, odrywa nam najlepsze
sily od rolnictwa, zamiast mu wykwalifikowanych sit
przysparza¢. Jedynym celem tych szkol nie jest przygoto-
wywanie praktycznych rolnikow, lecz napeinianie glow
pozornie naukowemi, bezwartosciowemi formutami, by je
wytresowaé do zdobywania konkurséw i doprowadzi¢ do
karyery administracyjnej. 1 tu, jak wszedzie, fabrykacya
mandarynow«.

Jak si¢ odbywaja wyklady rolnictwa, wyjasniono
w czasie dyskusyi nad reformg szkolna:

»Poprostu profesorowie dyktujg swoje kursy uczniom,
ktérzy przez jedna godzing pisza o nawozach, przez inna
0 hodowaniu zb6z lub o innym przedmiocie, ktorego nigdy
nie poznali bezposrednio«.

»Zto§¢ bierze patrze¢ na te stosy bazgraniny i wi
dzie¢, jak nasi przyszli rolnicy szybko zapominaja wiado-
mosci wyuczonych na pamig¢ z pisanego kursu lub pod-
recznika. Najlepsi uczniowie pamigtajg wyrazy i zdania,
lecz absolutnie nie znajg rzeczy, o ktérych mowa. Na
punkcie praktyki sg niestychanymi ignorantami. Recytuja
zdania o nawozach, bydle, roslinach, ale nie umiejg niczego
zastosowaé. Jezeli nie urzadzimy wycieczek na folwarki



i doswiadczen rolnych, calg obecng nauke mozemy liczy¢
za nic« ).

»Jeden z naszych kolegow mowit: »Czemu jeszcze
dziwi¢ sie mozna, to ze, badz co badz, trafiajg si¢ niekiedy
milodziency sktonni poswieci¢ si¢ rolnictwu, nic ich bowiem
do tego nie zachgca, a wszystko zraza«. Zupeilna prawda,
a krotki rzut oka na praktykowany tam system szkolny
wystarczy, by si¢ o tem przekonac.

W calej tej nauce niema nic takiego, co mogloby bu-
dzi¢ zamitowanie do wiejskiego zycia, zadnej stycznosci
z polem, wszystko sprzyja odsunig¢ciu si¢ od roli. Nauka,
wylacznie ksigzkowa, budzi nieche¢é¢ do pracy recznej. Wy-
ktady, czysto teoretyczne, lingwistyczne, gramatyczne, nie
rozwijaja ani zmystu praktycznego, ani spostrzegawczosci,
dwodch niezbednych zalet w kazdym zawodzie, a c6z do-
piero w rolnictwie« 8).

Skutek stad taki, ze uczen zamiast nabiera¢ zamito-
wania do rolnictwa, przejmuje si¢ wstrgtem do tego za-
wodu, tak samo, jak do wszelkich prac recznych, widzac,
7ze one sg w powszechnej pogardzie.

»Dzi$ i robotnik nie chce juz, by jego syn pracowat
rekami; woli, by zostal drobnym, licho ptatnym urzedni-
czyng, a nasze szkoly elementarne popieraja te daznosci«.

»Wielu drobnych rolnikow wiejskich rowniez nie chca
by ich synowie uprawiali ziemi¢; i oni pchaja ich do urze-
dow. Jest to istna epidemia, skutkiem ktérej musimy do
Francyi sprowadza¢ Wtochow i Belgijczykow, by uprawiali
nasza ziemie«.

»Algier zapelia si¢ Hiszpanami, Maltanczykami,
a w tymze czasie w miastach naszych roi si¢ od pisar-
czykow, ktorzy pod wplywem stosunku popytu do podazy
poprzestawa¢ muszg na glodowych ptacach« s).

*) Duport, prezes komisyi wyksztalcenia agronomicznego.
s) R. Lavolée.
§) Keller, wiceprezydent Stowarzyszenia wychowawczego.



Nacisk ekonomicznych warunkéw rosnie z dnia na
dzien i stawia coraz wyzsze wymagania, lecz nasi ojcowie
1 wychowawcy nic o tern wiedzie¢ nie chcg. Jeden z daw-
niejszych ministrow, Hanotaux, rzucit mys$l zakladania
szk6l zawodowych, rownoleglych do szkdl klasycznych
obecnych. Wyksztatcenie klasyczne chcial on pozostawic¢
jedynie dla matej garstki przysztych erudytow, ktorzy
uczyliby sie greki i taciny, tak jak gdzieindziej ucza per-
skiego lub ormianskiego jezyka. Jest to projekt znakomity
i bedzie go mozna odrazu urzeczywistni¢ w chwili, gdy
zmienimy dusze rodzicow, dzieci i nauczycieli.

Wtedy nawet jednak, gdy ten przetom nastgpi, nie
bedzie wiadomo, skad bra¢ profesorow dla tych szkél. Za-
pewne, ze Bracia ze Szkot Chrze$cijanskich znalezli sobie
nauczycieli do technicznych nauk, lecz ci panowie sg tech-
nikami; nasladujac w tem Amerykanoéw, nikt ich nie pytat
o dyplomy, pytano tylko, czy znajg swoj przedmiot. Skoroby
tylko szkoly takie zaklada¢ mialo panstwo, to jest mini-
steryum o$wiaty, natychmiast zjawityby si¢ konkursy,
stopnie naukowe i t. p., a nauczanie wesztoby na utarte,
dobrze nam znane, czysto teoretyczne drogi.

Poniewaz dzi§ kazda reforma na wielka skalg jest
niemozliwa przed gruntownym zwrotem w opinii, mozna
co najwyzej zmierza¢ do drobnych zmian w niewielkim
zakresie. Jednym z najlepszych projektéw, jakie rzucono,
bylo przeobrazenie drobnych prowincyonalnych kollegiow
na szkoty zawodowe. Wobec niemozno$ci znalezienia pro-
fesorow odpowiednich, trzebaby poprzesta¢ na wylacznie
teoretycznem nauczaniu. Jakkolwiek zte, jest ono zawsze
jeszcze wigcej warte, niz wyksztalcenie klasyczne.

»Za czasow mego kierownictwa udato nam si¢ ura-
towa¢ pewna ilos¢ tych matych kollegiow przez wprowa-
dzenie do nich trochg teoretycznej agronomii, to jest troche
historyi naturalnej, fizyki i chemii, azeby dzieci w pewnej
mierze zaznajomié¢ z zyciem wiejskiem. Juz to samo wy-



starczyto, by je uchroni¢ od upadku. Szkota w Neubourg,
posiadajaca olbrzymie gmachy, byta zupehlie opustoszala.
Zazadano, by$Smy do niej wprowadzili elementarng nauke
rolnictwa, szkota si¢ zapelnita i obecnie rozwija si¢ po-
myslnie. Jest to dowodd, ze programy powinny si¢ przysto-
sowywa¢ do warunkow otoczenia i czasu« f

»Wszystko to sg jednak reformy potowiczne, ktore
nie prowadzg daleko. Do gruntownych przeobrazen zmusic¢
nas moze jedynie nacisk wszechwladnych koniecznosci;
nie sprowadza ich dyskusye programowe.

Juz dzi§ zaczynamy dostrzega¢ na horyzoncie widmo
tych twardych, nieuchronnych koniecznosci. Obecnie klasy
wpltywowe, klasy rzadzace rzeczywiscie, coraz wylaczniej
rekrutuja si¢ z pomigdzy ludzi posiadajacych pewien oso-
bisty dobrobyt. Najoczywisciej w najblizszej przysziosci
dobrobyt ten pozostanie wylgcznym udziatem przemystow-
cow, rolnikow, rzemies§lnikow, handlowcow. W miare wzrostu
kosztow utrzymania przy niezmiennos$ci pensyi i etatow
ustalonych przez panstwo, klasy wyksztalcone i urzednicy,
profesorowie, sgdownicy, rozporzadzaja coraz szczuplejszymi
srodkami, podczas gdy dobrobyt klas wytworczych wzrasta
z dnia na dzien.

Kiedy klasy przywykle do przodowania bedg zmu-
szone coraz wiecej si¢ ogranicza¢ i coraz skromniejsza
gra¢ rolg, zrozumieja moze wkoncu, ze nalezy inaczej
kierowa¢ wychowaniem synow.

Ostatnia wyzszo$¢ dawniej przodujacych klas redu-
kuje sie¢ juz dzi§ nieomal wylacznie do wyzszosci surduta
nad bluza, Ale surdut si¢ wyciera i traci wszelki urok.
Z czasem nastapi to, co dawno juz spehito si¢ w Ameryce
i Anglii, gleboka rewolucya w duszy ludéw tacinskich. Be-
dzie ona faktem dokonanym, gdy zyska powszechne uzna-

b Tisserand, przedstawiciel Narodowego Towarzystwa rol-
niczego.



nie nastepujaca klasyfikacya roznych kategoryi spotecz-
nych:

Zdolny przemystowiec, zdolny rolnik, dobry kupiec,
dobry urzednik, dobry oficer, sa to zupelnie rownie cenne
jednostki ludzkie. Sa to na og6l ludzie, spetniajacy w ka-
drach demokracyi odmienne prace zawodowe, lecz t¢ sama
funkcye spoteczng. Rozmaito§¢ fachu nie przeszkadza row-
nosci zashug.

Wszyscy oni stanowia przyszla klase rzadzaca. Klasa
ta nie moze si¢ sklada¢ z umystow przykrojonych do je-
dnego szablonu, lecz z najlepszych przedstawicieli wszyst-
kich zawodow. Moze ich r6zni¢ rozmaito$¢ powotania, lecz
pod wzgledem ludzkiej warto$ci musza by¢ sobie rowni« I).

Juz przed wiekiem to samo moéwit Diderot.

»Teoretyczne studya przepelniajg miasta nasze zaste
parni pustych rezoneroéw i bezuzytecznych madraléw, a po
wsiach tworzg tyranow, ghupcow, prézniakow i pyszatkow.
Wigkszemi pochwatami darzono tych, co wmawiali w ludzi,
ze sg szczesliwi, niz tych, co im istotnie szcze$cia przy-
sparzali. Nasi rzemie$lnicy dlatego tylko, ze ich ponizano,
cenig si¢ nizko. Nauczmy ich wierzy¢ w siebie, a bedzie
to najlepszym $rodkiem podniesienia ich istotnej warto$ci«.

Nim zdotamy rozpowszechni¢ takie poglady, przyjdzie
nam walczy¢ z istng rewolucya armii bakalaureatow, licen-
cyatow i profesorow, spadtych z etatu.

Wszystkie sentencye, w rodzaju powyzszej, naleza do
rzedu prawd oklepanych, ktore kazdy powtarza chetnie
i oklaskuje z zapatem, wecale ich nie biorac na seryo i ani
troche im nie wierzac. A jednak powtarzaé je trzeba.

»Kiedy hebel i kielnia — pisal Juliusz Ferry, jako
minister o$wiaty — zostang uznane jako roéwnorzedne
z kompasem, mapg i ksiazkg historyczng, gdy stang si¢

) Buisson, byly dyrektor szkdl elementarnych w ministe-
ryum os$wiaty.



przedmiotem systematycznych, rozumnych studyow, znikng
wielorakie przesady i uprzedzenia kastowe, a pokoj spo-
leczny zapusci korzenie w szkole elementarnej i $wiatto
zgody zajasnieje w spoteczenstwie francuskieme.

Nie mozna twierdzi¢, aby to byly nieziszczalne utopie,
gdyz Amerykanie niemal juz je urzeczywistnili. W Stanach
Zjednoczonych przedzialy klasowe sa bardzo nieznaczne,
a przejscie z jednej klasy do drugiej tatwe i czegste. Nad
tym szczgsliwym ludem nie cigzy brzemie wiekowych tra-
dycyi, przygniatajace ludy tacinskie. Nie potrzebuja one
zwalcza¢ wszechwladnego Uniwersytetu, antydemokratycz-
nego i stawiajgcego wrogi opor postepowym dazeniom.
Ciezkie,"tyranskie jarzmo umartych krepuje rozwdj ludow
lacinskich i pozwala im naprzod dazy¢ tylko w konwul-
syjnych, beztadnych skokach, po ktorych nieraz tem dalej
wstecz opadajg. Daremnie rozum rozproszy¢ pragnie te
widma potezne. Czas tylko tu i 6wdzie niweczy ich wla-
dzg. W walce, ktorg od wieku ludy tacinskie tocza przeciw
zreartym, zywi dotad nie odniesli zwycigstwa.



Czesé il

Wychowanie i nauczanie w Stanach
Zjednoczonych.






ROZDZIAL 1

Ogolne zasady wychowania w Ameryce.

Poréwnanie najlepiej si¢ przyczynia do uksztattowania
naszych pogladéow. Chcac zda¢ sobie dokladnie sprawe
Z przyczyn nizszo$ci naszego systemu edukacyjnego, mu-
simy go porowmac¢ z systemem narodu, ktory u siebie naj
wyzej udoskonalit metody wychowawcze, to jest z Ameryka.

Istniejg liczne bardzo prace, dotyczace wychowania
w Stanach Zjednoczonych, lecz malo w nich pouczajacych
wskazowek, gdyz pisane sa przez naszych oficyalnych pe-
dagogdéw, oceniajacych je ze swego jednostronnego punktu
widzenia. To tez wspaniale dzielo p. Buyse, dyrektora
szkoty przemystowej w Charleroi, Les Méthodes ameéricaines
d’éducation, bylo dla nas istnem objawieniem. Narody, ksztal-
cone tak znakomita metoda, sa powotane do odrodzenia
ludzko$ci.

Wszyscy czytelnicy ksigzki p. Buyse odniosag na-
pewno to samo wrazenie. Jeden z naszych najznakomit-
szych uczonych, Le Chatelier, tak je okresla w swoim
artykule:

»Czytajac te¢ ksigzke, niepodobna si¢ oprze¢ zywemu
uczuciu zazdro$ci. Powszechna i bezwzgledna wiara w po-
tege wychowania, zupelna wolno$¢ nauczania, popierajaca
rownolegly rozwdj najrozmaitszych typow szkot i upowaz-

PSYCHOLOGIA WYCHOWANIA. 9



niajaca do naj$mielszych eksperymentéw wychowawczych,
gleboki szacunek dla szkoty, strzegacy jej od wpltywu walk
politycznych, tak jednak gwattownych w Stanach Zjedno-
czonych, gleboko filozoficzna podstawa metod wychowaw
czych, dazacych do rozbudzenia samodzielnosci mtodziezy —
$wiadcza o nadzwyczajnej kulturze umyslowej narodu.
Wielka odnies¢ moglibysmy korzy$¢ z przyswojenia sobie
amerykanskich metod wychowawczych, ale na to liczy¢
nie mozna. Zamitowanie do czynu, namigtna mito$¢ wol-
nosci, s3 to uczucia zbyt mlode dla starego, znuzonego
spoleczenstwa, jak nasze«.

Wszystko, co ponizej piszemy o wychowaniu amery-
kanskiem, opiera si¢ na ksigzce p. Buyse. Czytelnik, ktory
zapragnie zaznajomi¢ si¢ doktadnie z jego dzietem, dojdzie
do wniosku, ze wychowanie to nietylko w najwyzszym
stopniu sprzyja rozwojowi charakteru i inteli-
gencyi, lecz zarazem zmierza do zupelnego
zatarcia roznic klasowych, tak utrudniajg-
cych rozwigzanie zagadnien spotecznych u lu-
doéw tacinskich.

Daje¢ obecnie glos p. Buyse, co do szczegdtow odsy-
lajac czytelnika do jego ksigzki.

»Nauczyciele z nadzwyczajng rozwaga i umiejg¢tnoscia
na drodze ucznidw szeregujg i stopniuja trudnosci, skta-
niajac ich, by je sami oceniali i przezwyci¢zali. Czynnos¢
fizyczna poprzedza czynno$¢ umystowa lub jej towarzyszy.
Najbardziej abstrakcyjne dla nas dzialy nauki podawane
sa w postaci materyalnej, konkretnej, a dla przyswojenia
ich w réwnej mierze potrzebna jest zrgcznos$¢ rak i zywosé
mysli. Geografia jest rekoczynem; literatura szkolna pracg
laboratoryjna, gdyz wiaze si¢ z rysunkiem i modelowaniem.
Prace reczne, powszechnie zaprowadzone w szkotach, sta-
nowig ¢wiczenie moralnej wytrwatosci. W calem nauczaniu
fizyczny wysilek miesni taczy sie SciSle z przyswajaniem
wyobrazen.



Nauczanie $rednie, stanowigc przejscie od moralnej
i umystowej podleglosci dzieciecego wieku do przekonan
dorastajagcego milodzienca, rowniez z tego samego wychodzi
zatozenia i trzyma si¢ systemu nauczania przez czyn ("lear-
ning by doing). Trudnos$ci sa tu wicksze, cel odleglejszy,
przeszkody do zwalczenia obfitsze. Wyzwolenie mysli i uczu-
cia z wszelkiej kurateli przez stopniowe zredukowanie roli
profesora na rzecz samoistnej odpowiedzialno$ci mtodzienca
lub dziewczecia — oto cel wychowania.

Najwyzszem zadaniem szkoly jest pobudzi¢ mtodziez
do liczenia tylko na siebie i postgpowania tak, jakgdyby
si¢ na nikogo oglada¢ nie miata, ukaza¢ rozkosz wysitku,
rozwing¢ zamitowanie do walki z przeciwno$ciami, pano-
wanie nad sobg. Ani faktow, ani teoryi nie wyktada si¢
uczniom. Amerykanie wogdle, czy to nauczyciele, czy
uczniowie, majg odraz¢ do teoryi gotowych, do definicyi
i abstrakcyj, pozbawionych praktycznego zastosowania.

W szkotach amerykanskich ani $ladu metod polega-
jacych na ustnem komunikowaniu suchej doktryny, powta-
rzanej golostownie przez ucznidow bez czynnego ich wspol-
udziatu. Profesorowie sadza, ze nauczanie wogdle —
w szczegolnosci za$ nauk przyrodniczych — jest jalowem
i bezuzytecznem, jesli uczniowie nie umieja sami dochodzi¢
do prawd i rozwigzywac¢ naukowych zagadnien.

Wyktad nauk czystych lub stosowanych przenika
zasada »ponownego odkrycia« (Rediscovery), stosowana
w laboratoryach i pracowniach. Nauka w klasie schodzi
na drugi plan i ma na celu badz to przygotowanie do-
swiadczen, badz tez ich sprawdzenie, oceng, wysnucie
z nich teoretycznych wnioskow. Kamieniem probierczym
wartos$ci nauki i postepdw ucznidow sa ich notatki, spisy-
wane w laboratoryum i pracowni, opis faktow i zjawisk
zaobserwowanych i dokonanych prob. Notatki z wyglasza
nych w klasie profesorskich kursow, u nas grajace tak
wazng role, tam wecale nie cieszg si¢ uznaniem. Tajemnice
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zjawisk i praw niemi rzadzacych, uczen musi sam wydrze¢
przyrzadom i materyalom do$wiadczalnym. Praca re¢czna
poteguje sile kierownicza (directive power) przez coraz to
twardsze préby i wysitki, rozwija rozwage przez umiejetny
dobdr srodkéw do celow, cierpliwos¢ i wytrwatos¢ w prze-
prowadzeniu do konca najmozolniejszych i najbardziej nu-
zacych prac.

Energia i inicyatywa tryumfuja w dalszym ciggu
w szkolach przemystowych i wyzszych instytutach tech-
nicznych. Podstawg studyéw sg tam samodzielne ekspery-
menty uczniow. Profesor kieruje indywidualnoscig ucznia,
lecz jej nie ujarzmia; najwyzsza jego troska jest ujawnié
i rozwing¢ ich indywidualne daznosci, zdolnosci i talenty.
Zaszczepi¢ w duszach dziatwy i mlodziezy zawigzki silnej
woli, od najwcze$niejszych lat wzbudzi¢ w nich zamilowa-
nie do wytrwalej pracy, przyspieszy¢ przej$cie od biernej
ulegtosci do niezaleznosci, przez odpowiednie wychowanie
szkolne przygotowaé dzieci wszystkich, a zatem i najuboz-
szych klas, do polegania na sobie, liczenia na siebie i wy-
starczania sobie — oto, co zdaje si¢ by¢ celem nauki po-
czatkowej i szkoty $redniej.

Szkoty zawodowe i przemyslowe opierajg si¢ calko-
wicie na praktycznych do$wiadczeniach.

Robotnik amerykanski bedzie pierwowzorem dla euro-
pejskiego robotnika przysztosci. W kazdej galezi specyalnej
pracuje tam czlowiek wykwalifikowany i1 wyksztalcony.
W nowoczesnych fabrykach Nowego Swiata zniknal juz
zupehie typ dawnego robotnika, ktorego umiejetno$¢ pole-
gala na znajomosci kilku przepisow, kilku sposobow], reko-
czynow i sekretow]. Wszystkie przedsigbiorstwa oszczedzaja
na pracy recznej, stosujac wszedzie do fabrykacyi udosko-
nalone mechaniczne przyrzady, a czuwanie nad ich funkcyo-
nowaniem wymaga znacznie wiccej wysitku mozgu, niz
migsni, wiecej uwagi, inteligencyi, przytomnosci umystu
1 zrecznoscei, niz sily fizyczne;.



Szybkie udoskonalenia i przeksztatcenia srodkow tech-
nicznych, narz¢dzi i metod pracy, wyrobily w robotnikach
i majstrach nowe =zalety, raczej umystowe, niz fizyczne.
Szkoty przemystowe starajg si¢ te zalety rozwing¢ i utrwali¢
w narodzie.

Ogolne ksztalcenie postuguje si¢ nawet w studyach
teoretycznych metodami bardzo konkretnemi; wyktady
biorg za podstawg C¢wiczenia do$wiadczalne i majace na
celu oswietli¢ zasadnicze wiadomosci, dotyczace pewnych
rzemiost, rozwijajgc zmyst spostrzegawczy, zrgcznos$é, po-
mystowos¢.

Oprocz kilku szkot zawodowych, w innych ani $ladu
specyalizacyi; szkota pragnie wyksztalci¢ w robotniku
zdolno$¢ wykonawcza, rozwingé catego czlowieka, da¢ mu
ogolng kulture¢ zawodowa i przeciwdziala raczej szkodli-
wym nastepstwom nadmiernego podzialu pracy, przygne-
biajacej monotonii i jednostronnosci.

Sadzac po wytworczej potedze amerykanskiej pracy,
postugujacej si¢ udoskonalonemi narzedziami, to wyksztal-
cenie techniczne okazuje si¢ nadzwyczaj pozyteczne.

Z tamtej strony Atlantyku nie spotykamy ani §ladu
powszechnego u nas uprzedzenia przeciw pracy recznej.
Nikt nie widzi w niej nic ponizajacego, ani uposledzonego.
Prawnik, profesor, nie uchodza za istoty umyslowo wyzsze,
niz robotnik i majster. Pracownicy biurowi oddawna juz
zatrzymali si¢ na stopie zarobkowej, odpowiadajacej spo-
lecznej wartos$ci ich funkcyi, otrzymujg 50—75 frankow
tygodniowo, gdy murarz, stolarz, malarz pokojowy, zara-
biaja w tym samym czasie po 120 frankow.

W kazdym Amerykaninie odnajdziesz robotnika; sadzi
on cztowieka wedle jego zdolnosci wykonawczych i twor-
czych, a bynajmniej nie wierzy, aby dyplom miatl wytwa-
rza¢ jaka$§ umystowa arystokracye«.



ROZDZIAL IL
Ustréj i metody szkol amerykanskich.

Podzial szkél.

W Ameryce cala nauka dzieli si¢ na cztery okresyl
» ktorych kazdy trwa po cztery lata i stanowi pewnag
catos¢:
0Od 6—10roku zycia: Szkota elementarna Primary
Od 10 do 14 lat: Szkota nizsza Grammar school
Od 14 do 18 lat: Szkota $rednia czyli wyzszal) Highschool

albo tez: Szkota zawodowa Technical school
Od 18 do 22 lat: Szkotla techniczna wyzsza Institute of Technology

Pierwsze dwa stopnie nauczania przechodzi cala dziatwa
amerykanska bez wyjatku. Wcigz rosngca liczba mtodziezy,
nawet z klas roboczych, wstepuje do szkoty Sredniej wraz
z jej nauka taciny. Bardzo wielu jednak opuszcza ja po
dwoch latach, badz na to, by odrazu znalezé zajecie
w handlu, badz tez aby wstapi¢ do jednej ze szkot tech-
nicznych, majacych za zadanie zastgpienie praktyki w fa-
bryce. Do wyzszych szkot technicznych, ktorym zarzucaja,
ze zanadto opdzniajg rozpoczecie praktycznego zycia, wcho-
dzi tylko wybrana garstka mtlodziezy.

¥) Wyraz szkola wyzsza ma tam takie znaczenie, jak w Galicyi,
oznacza zaklady naukowe roéwnorzedne do naszych gimnazyéw. P. T



Z pomiedzy pigciu kategoryi szkol, wymienionych
powyzej, najcickawsze sa trzy pierwsze. Byly one przed-
miotem wyczerpujacych badan i dyskusyi, ich ustroj i me-
tody osiggnely na catej przestrzeni Stanéw Zjednoczonych
dos¢ wyrazng jednolitosc.

Nauka elementarna (od 6 do 10 lat).

Praca reczna. Wychowanie opiera, si¢ na naucza-
niu robot recznych; one przyzwyczajaja dziecko do two-
rzenia i wykonywania. Pierwiastek tworczo$ci znajduje
ujscie zwlaszcza na lekcyi rysunku, geometryi i nauki
o rzeczach. Zdolno$ci wykonawcze ksztalci si¢ przez ro-
boty reczne.

Szkoty amerykanskie, popierajac samorzutng inicya-
tywe indywidualng, wykluczaja zupelie przepisy ogolne
i ciggly reglamentacy¢ czynnosci dziecka. Znalazly one
bardzo zajmujace sposoby stopniowego przej$cia od zajec
froeblowskich do pracy recznej, warsztatowej. Najrozmaitsze
materyaly znajduja zastosowanie w wyrobach dziecigcych.

W szkotach nowojorskich zaprowadzone jest modelo-
wanie, roboty z papieru i wyplatanie. Do modelowania
uzywa si¢ masy plastycznej, z ktérej wyrabiane sg przed-
mioty brylowate, trzywymiarowe. Kompozycye papierowe
(zapewne nalepianki) opierajg si¢ na znajomosci dwoch
wymiarow; wreszcie w wyplataniu z nici lub rafii prze-
maga linia — uwzgledniona jest przewaznie dlugosc.

W wielu szkotach amerykanskich, na wzér Nowego
Jorku, rysunek i roboty rgczne w szkotkach elementarnych
nawigzuje si¢ do pewnych grup wyobrazen, zwanych »ogni-
skami zainteresowania«; lezag one w promieniach obserwacyi
dziecka.

Temi ogniskami s3: 1. dom: czynnosci, obowiazki, przy-
jemnosci rodzinne; 2. Zycie otoczenia: czynno$ci mieszkan-



cow, $rodki komunikacyi, zabawy; 3. zycie szkolne; 4. je-
zyk ojczysty; 5. wakacye; 6. badanie przyrody ).

Toczace si¢ stale miedzy nauczycielem a dzie¢mi po-
gadanki, wysnuwaja z tych ognisk zainteresowania coraz
to nowy temat do obrobienia; dziecko gorliwie si¢ nim zaj-
muje, jego wyobraznia i uczucie ozywiajg go wspomnie-
niami wlasnych spostrzezen i wrazen; rysujgc lub mode-
lujac, wciela w ksztalty namacalne swe osobiste pomysty.

Rysunek juz w szkotach elementarnych przybiera
cechy artystyczne. Europejski zwyczaj ¢wiczenia reki
i oka wylacznie rysunkiem przedmiotow geometrycznych
lub przerysowywaniem wzoréw, bynajmniej nie cieszy si¢
uznaniem w Ameryce. Natomiast bardzo jest ceniony ry-
sunek z natury: przewodnia mysla nauki jest przyzwycza-
janie dzieci do wyrazania swych mys$li w formie artysty-
cznej. Dzieci amerykanskie od samego poczatku maluja
farbami wodnemi, rysuja otdwkiem Iub piérkiem.

Technika polega na malowaniu akwarela lisci, kwia
tow, roslin, czgsto bez poprzedniego nakre$lenia konturu.
Skréty sa zupelie wykluczone z wzoréw; rysunki sg wy-
lacznie szkicowe, lecz bardzo czesto zalecaja si¢ smakiem
i sila.

*) Nie mozna przyzna¢, aby podany tu podzial mial jakie$ psy-
chologiczne i logiczne uzasadnienie. Wezmy chocby trzy ostatnie
dziaty: jezyk ojczysty, wakacye, badanie przyrody. Uderza tu ogromna
niewspotmiernos¢ i brak podstawy podziatu. Badanie przyrody nie
moze by¢ »ogniskiem« zainteresowania, gdyz zbyt wiele si¢ w niem
miesci, a raczej miesci si¢ w niem nieomal wszystko Trudno dziat
wakacyi wyodrebni¢ lub przeciwstawic¢ takim sferom zainteresowania,
jak badanie przyrody, obowigzki i przyjemnos$ci rodzinne, zabawy,
srodki komunikacyi. Tozsamo datoby si¢ powiedzie¢ o jezyku ojczy-
stym i t. p.

W naszej metodyce nauczania poczatkowego przyjete sa o wiele
racyonalniejsze podziaty sfer zainteresowania, o czem kazdy polski
podrecznik nauki o rzeczach przekonaé moze, poczawszy od Jeskego,
Dawida, Dygasinskiego i t. p. P. T.



Rysunki figur ludzkich sa bardzo rozpowszechnione
w szkole poczatkowej. Zwykle jedno z dzieci pelni role
modela. Dodaja mu akcesorya takie, jak drabina, narzg¢dzia,
wiosta, teka szkolna, ono udaje jakas czynnos$¢, a koledzy
szkicujg.

Ogrodnictwo. W Waszyngtonie 45.000 dzieci zaj-
muje si¢ ogrodnictwem. Szkoly corocznie urzadzaja wy-
stawe kwiatow, roslin dekoracyjnych, jarzyn wyhodowa-
nych przez dzieci, a takze i ¢wiczen klasowych na tematy,
dotyczace zaje¢ w ogrodzie.

Nauka o rzeczach, ¢wiczenia rgczne, rachunki, wia-
domos$ci geograficzne, w tych szkotach Waszyngtonskich
obracajg si¢ wcigz wkoto tych malenkich ogrodkow i wy-
pehiaja kurs bogatym zasobem wiadomosci zywych, kon-
kretnych, dotyczacych gruntu, wilgoci, nasion i ich kiet-
kowania, roéznych rodzajow liSci i paczkéw, kwiatow
i owocow, gatunkéw roslin, zmian pér roku, pogody, tem-
peratury i warunkéw atmosferycznych.

Dzieci w kajecikach notujg date zasiewu, obserwacye
nad wzrostem i rozwojem roslin, date i fazy zakwitania,
dojrzewania i zbiorow.

Bukiety kwiatéw i lisci, zebrane w tych ogrodkach,
shuza jako modele na lekcyach rysunkow.

Rownolegle z pracg fizyczng na $wiezem powietrzu
idzie nauka rysunkéw, ¢wiczenie obserwacyi i nauka po-
prawnego moéwienia i pisania w ojczystym jezyku.

Nauczanie w szkole nizszej (od 10 do 14 lat).

Teorya psychologiczna wychowania, opartego na pracy
recznej, jest jasno okre$lona. Mozna ja sformutowaé w na-
stegpujacy sposob, wedle poje¢ amerykanskich: Kazdy swia-
domy ruch bierze poczatek w pobudzeniu motorycznych
o$rodkow mozgu. Mysl, nie polaczona z ruchem, moze pod-
nieca¢ wyobraznie, lecz nie oddziatywa na wole. Ta ostatnia



moze si¢ wyrabiac¢ tylko przez dzialanie. Kazdy ruch migéni
przenosi si¢ na komorki mozgowe, jako czucie utrwala si¢
w os$rodkach mozgowych w postaci percepcyi wyobrazen.
By zwickszy¢ pojemno$¢é mozgu, racyonalne wychowanie
dazy do takiego urozmaicenia czynnosci, aby kolejno
wszystkie grupy komorek zostaty poruszone. Z tych faktow
wynika, ze chcgc rozwingé cata sfer¢ motoryczng mozgu,
nalezy si¢ ucieka¢ do jaltnajliczniejszych i najbardziej
urozmaiconych ¢wiczen, dobiera¢ je tak, by podnieca¢ wraz-
liwo$¢ i percepcyg, krzesa¢ mys$li i wzmacnia¢ wole. Wy-
nika stad takze, ze gdy pewien ruch przejdzie w zwyczaj
i zamieni si¢ na nieSwiadomy odruch, przestaje dziata¢ na
komoérki mézgowe i traci swg wychowawczg wartos¢. Tylko
w okresie pierwszego podniecenia ¢wiczenia r¢czne dziataja
skutecznie. Roboty, ktére wybiegna poza okres nauczania,
moga by¢ przygotowaniem do prac doskonalszych facho-
wych, lecz dla ogodlnego wyksztatcenia juz znaczenia nie
posiadajg.

Prace rgczne podzielic mozna na cztery systemy:
1. system pedagogiczny szwedzki (slojd); 2. system tech-
niczny rosyjskiego pochodzenia; 3. system spoteczny; 4. sy-
stem artystyczny.

System pedagogiczny szwedzki, czyli slojd, stawia
roboty reczne na rowni z rysunkiem, matematyka, nau-
kami przyrodniczemi, jako srodek ogélnej kultury, éwi-
czacy uwage, doktadng percepcye i zdolno$¢ rozumowania,
przyczyniajacy si¢ do harmonijnego rozwoju wszystkich
zdolno$ci. Opiera si¢ on na systemie Frebla, wychowywania
przez czynno$¢, a podstawg jego jest dzieto Coegnusa z Fin-
landyi. Do godnosci systemu szkolnego podniosta go szkota
normalna w Nias, w Szwecyi; stamtgd promieniowal on
na caly $§wiat cywilizowany, przeobrazajac si¢ odpowiednio
do miejscowosci, obyczajéw 1 wilasciwosci rasy.

Wyboér modeli jest kamieniem wegielnym systemu.
Wzory winny budzi¢ takie zainteresowanie, aby uczen



z gorliwoscig 1 z wysitkiem wszystkich swych zdolnosci
brat si¢ do wykonywania go. Dlatego nalezy przystosowy-
wac¢ wzory do zmiennych warunkéw uzdolnienia, upodoban,
zwyczajow, srodowiska; to jest najglowniejszy punkt w nauce
slojdu. Warto$¢ nie polega na samych wzorach, ktoére nie-
tykalnymi nie s3, lecz na niezmiennych zasadach, kieru-
jacych ich wyborem i umigjgtnem stopniowaniu trudnosci,
wpltyw pewnych narzedzi na rozwdj muskulow, zdolnosé
wykonania pewnej roboty dokladnie, pozytek i przyjemnos¢
wyrobienia danego przedmiotu na dany termin — wszystko
to w szerokiej mierze uwzglednia slojd amerykanski, we-
dle wskazowek i1 przyktadu p. Larsona.

Ameryka osiggneta wysoki stopien materyalnej po-
myslnosci; po zaspokojeniu potrzeb materyalnych zjawity
si¢ aspiracye wyzsze, szukajace uj$cia w dziedzinie pigkna.

W rysunku i robotach recznych ujawnia si¢ wyrazna
tendencya do wytwornosci i smaku.

Potworzytly sie liczne ogniska reform estetycznego
wychowania i opracowaly nowe systemy. Powstaja coraz
to nowe szkoly sztuki stosowanej; ksztalcenie nauczycieli
rysunku jest przedmiotem gorliwych zabiegdw, a publiczne
kursy artyst\ czne ciesza si¢ wielka wzicto$cig. Ta daznos¢
ujawnia si¢ w szkotach elementarnych réznymi kierunkami
artystycznego ksztalcenia, a z pomigdzy nich wyroznia si¢
oryginalno$cig system p. Tadd’a, dyrektora »Publicznej
Szkoty Sztuki« w Filadelfii.

Jego szkota sztuki stosowanej do przemystu jest insty-
tucya prywatng, subsydyowana przez miasto; posiada ona
w roznych dzielnicach miasta oddzialy rownolegle, a ucznio-
wie réznych szkot uczeszczaja tam na lekcye. Centralny
zaktad miesci si¢ w budynku staro§wieckim, bardzo cieka-
wym ze wzgledu na swe estetyczne umeblowanie i uktad
modeli. Sienie, klatki schodowe, oraz sale rysunkowe, obficie
sa udekorowane rysunkami, rzezbami z drzewa i modelo-



wanymi okazami, z ktorych gos$¢ wnioskowa¢ moze o kie-
runku i zakresie nauczania.

W salach pelno chtopcoéw i dziewczynek, pograzonych
w pracy, ktora zdaje si¢ zupelie odpowiada¢ ich upodo-
baniom. Jedni uktadajg kompozycye na fryzy, Scienne ma-
lowidta, ozdobne ramy; inni rysujg z natury wypchane
ptaki, kwiaty, ryby, szkielety, muszle, kamienie; inni
wreszcie rysuja bez modelu, z pamigci, przedmioty za-
obserwowane. Najwigcej zainteresowania wzbudzajg jednak
dwa rodzaje prac, specyalnem cieszacych si¢ powodzeniem:
modelowanie i snycerstwo drzewne. Wszyscy wspolnie uczest-
nicza w lekcyach kompozycyi dekoracyjnej i historyi sztuki,
obficie illustrowanych nikngcymi obrazami, rycinami i fo-
tografiami.

Ksztalcenie profesoréw robodt recznych.
Amerykanie, wysoko cenigc znaczenie pracy re¢cznej, bar-
dzo wielkie stawiajg wymagania nauczyciclom tego przed-
miotu. Wedlug nich, praca rgczna jest nie mniej wazng
umiejetnoscia, jak matematyka i nauki przyrodnicze.

W pracy istnieje logiczna cigglo$¢; punktem wyjscia
pogadanki migdzy nauczycielem a uczniami jest przezna
czenie przedmiotu, ktory ma by¢ wykonany, stad wyplywa
okreslenie jego ksztattu, rozmiaréw, materyatu. Dokladne
rozwazenie tych stron kwestyi, wybor i zastosowanie ich
do powzictego planu, wymagajg glebszej znajomosci rzeczy.
Profesorowie przygotowujg si¢ tez do swego zadania przez
powazne studya, aby moddz pokierowac pracg uczniow kon-
sekwentnie, ozywi¢ jg jasno i przystgpnie wylozona mysla
przewodniag. Wyjasnimy to na przykladzie fabrykacyi
krzesta, stanowigcej zadanie dzieci od 11 do 14 roku zycia,
t. j. w siodmym lub 6smym roku nauki.

Tres¢ lekcyi jest mniej wigcej nastepujaca: rozbidr
przeznaczenia krzesta, ktére ma stuzy¢ do siedzenia, pro
wadzi do okre$lenia jego ksztaltu, przystosowanego do
ksztattu cztowieka lub dziecka w postaci siedzacej. Przez



dalszy szereg pytan pod kierownictwem profesora dochodza
uczniowie do okreslenia wielkosci i ksztaltu poreczy, mogi;
nawet ustali¢ budowg, punkty potaczenia i t. p. Stopniowo
i logicznie doprowadzeni sa do momentu, kiedy moga juz
samodzielnie nakresli¢ szkicowy rysunek tego mebla, wi-
dzianego z rdéznych stron, a zaopatrzeni w ten wzor, przy
stepuja do wykonania.

We wszystkich robotach widzimy ten sam racyonalny
system, idacy od analizy przedmiotu, przez rozumowanie
krytyczne do twodrczego pomystu i systematycznego, do-
ktadnego wykonania.

Prace rgczne, ktorych pomyst i plan nie skrystalizo-
wal si¢ poprzednio w glowie ucznia, poczytuja Amerykanie
za bezwartosciowe z pedagogicznego punktu widzenia za
trudnianie rgk. Zasadnicze znaczenie wychowawcze pracy
recznej tkwi wlasnie w tej metodzie $cislego wigzania czyn-
nosci umystu z czynnosciag rak. Pokierowane w ten sposob
zajecia ukladajg si¢ w konsekwentng logiczng calos¢, jak
dowodzenia geometryczne. Narzucajg one uczniowi prze-
zorno$¢ i rozwage w tworzeniu planu, w stosowaniu $rod
kéw do celu, trzymanie si¢ zasady najmniejszego wysitku.
Taka metoda nauczania wymaga ze strony dyrektoréw,
kierujacych organizacyg szkoly i planem nauczania, oraz
ze strony profesorow prowadzacych nauke, bardzo wielo-
stronnych i poglgbionych uzdolnien i umiej¢tnoscei, ktoérych
nie mogliby naby¢ wytacznie przez nauke robot recznych,
jako dodatkowego przedmiotu w Szkotach Normalnych.
Azeby ten brak usunagé, zalozono tedy specyalne kursy
robot recznych dla nauczycieli.

Szkoly s$rednie (od 14 do 18 lat).

W amerykanskich $rednich szkotach technicznych
zatarta si¢ zupelie granica mi¢dzy wyksztatlceniem ogoél-
nem a zawodowem technicznem lub handlowem.



Klasy srednie i robotnicze nie s bynajmniej ol$nione
urokiem zawodow wyzwolonych i biurokratycznych. Gole
zestawienie zarobkow pracownikow umystowych i pracow-
nikow recznych wystarcza, by rozwiaé zludzenie. W No-
wym Yorku przecigtny zarobek pracownika handlowego
wynosi 10 dolaréw, czyli 50 fr. tygodniowo; tymczasem
murarz, malarz pokojowy, stolarz, ciesla, zarabiaja po 25 fr.
dziennie. Latwo zrozumieé, ze te klasy spoteczne domagaja
sic dla swych dzieci takiego wyksztalcenia, ktore byloby
dobrem przygotowaniem do zawoddéw przemystowych i prak-
tycznych.

Pod naciskiem potrzeb zyciowych tych klas zrodzilty
si¢ realne szkoty $rednie. Kwestya szkoly $redniej przed-
stawiala si¢ w tej samej postaci, co w Europie. Rownolegle
do staroswieckiej szkoly klasycznej high school, przysposa-
biajacej do uniwersytetu, zatozono szkoly $rednie nowego
typu, usitujace odpowiedzie¢ temuz samemu zadaniu, ktére
stanglo na porzadku dziennym we wszystkich krajach, mia-
nowicie polaczenia przygotowania do wyzszych studyow
z przygotowaniem do zadan praktycznych wspodtczesnego
zycia.

Chcac obu tym wymaganiom sprosta¢, programy
szkolne wpadly w najosobliwsza pstrokacizne; znalazlo sig
w nich wszystkiego po trosze, od Eschylesa do buchalteryi
i pomiarow, wszystko naturalnie nauczane po tebkach, bez
zwigzku i tadu. Z tego chaosu jednak wylonily si¢ z cza
sem trzy wyrazne dzialy: 1. sekcya grecko-tacinska;
2. sekcya tacinska; 3. sekcya przyrodnicza, z ktora spoty-
kamy si¢ w naszych szkotach realnych.

We wszystkich wigkszych szkotach srednich amery-
kanskich znajdujemy te trzy dzialy nie jako narzucony
uczniom szablon, lecz pozostawiajace duzy zakres swobody.
Obecny ustrdj wigkszosci tych szkot nie opiera si¢ na tych
scistych podziatach. Podstawg jego jest pewien zbior przed-
miotéw ogolno ksztalcacych, obowiazkowo wyktadanych



wszystkim uczniom, uzupetliony mnogoscia przedmiotow
specyalnych, miedzy ktorymi dowolny stuzy im wybor.
Do pierwszej kategoryi nalezy jezyk angielski o 3 lub
4-letnim kursie, dwuletni kurs matematyki, a czasem procz
tego historya, nauki przyrodnicze, jezyki nowozytne.

W niektorych szkotach na 100 godzin, 70 przeznaczo-
nych jest na przedmioty nicobowigzujace; w innych 40
do 70. Ciekawym jest fakt, ze liczba uczacych si¢ taciny
mniej wigcej jest niezmienna, mimo utylitarystyczuego
i nowoczesnego kierunku wychowania w Ameryce.

Charakter nauki. Ograniczymy si¢ wylacznie do
rozpatrzenia szkot $rednich technicznych, gdyz one to —
mimo swego powszechnego charakteru — sa podstawa wy-
ksztalcenia amerykanskiego robotnika, przemystowca, przed-
sigbiorcy. One to corocznie dostarczaja fabrykom i kanto
rom tysigcznych zastgpow milodziezy o wysokiej kulturze,
dzielnej umyslowosci, dobrze wyc¢wiczonej do pracy, do
energicznego, rozumnego i wytrwalego wysitku, o rozwi-
nigtej przez umiejetne wychowanie samoistnosci, a przy-
wyktej do polegania na wlasnych sitach.

Gdybysmy naszych czytelnikow zaprowadzili do tych
warsztatow stolarskich, tokarskich, do tych pracowni sny-
cerstwa i modelowania, ukazali im ucznidéw amerykanskich
gimnazyow, zajetych kuciem zelaza i stali i obrabiajacych
je na mechanicznych przyrzadach — wywotaliby$Smy okrzyk
zgorszenia. Oswiadczyliby oni, ze sg to poprostu szkoty rze-
mie$lnicze, nie majace nic wspolnego z naszymi zaktadami
naukowymi, w ktérych nauka toczy si¢ w pedagogicznym
spokoju metodami uswigconemi przez wiekowe doswiadcze-
nie. Nie recze, czy u nas nie znalezliby si¢ rodzice, prze-
jeci dreszczem zgrozy na mysl, by kiedy$ ich syn, na wzor
tych studentéw Nowego Swiata, miat przywdziaé, bluze ro-
botniczg i zasia$§¢ przy maszynie, pod naporem swych
ostrych narzgdzi z zelaza sypac iskry i widry, narazajac



si¢ na zmeczenie, skaleczenie opilkami metalu lub nawe
na powazniejsze jeszcze niebezpieczenstwo.

W Ameryce rodzice majg zbyt wiele uznania dla
fizycznej i moralnej dzielnosci, by poddawac si¢ podobnym
obawlom. Srednie szkoly techniczne, wraz ze swa nauka
robot recznych, tak znakomicie odpowiadajg ich aspira-
cyom, ze nie wahajg si¢ powierza¢ im swych dzieci.
W 1906 roku byto wr Stanach Zjednoczonych tego rodzaju
szkot publicznych 94, a w nich ksztalcito si¢ 39.783 uczniow,
nie liczac takich samych szkot dla murzynskiej i indyjskiej
mtodziezy, o ktérych w innem miejscu mowic¢ bede.

Stan Nowy York liczy 17 szkol wyzszych technicz-
nych (manual training high schools) z 12.366 uczniami. Szkohi
w Brooklynie posiada 1.800 uczniow” w Chicago Crane
manual training high school ksztalci 600, a tegoz rodzaju
szkota w Bostonie 1.400 uczniéw. Prywatne $rednie zaktady
naukowe musialy i§¢ za tym pradem i wprowadzi¢ prace
reczng do planu nauk.

Prace reczne wtargnely juz nawet do szkot klasycz
nych. W Bostonie s3 one objete programem, jako przedmiot
nicobowigzkowy; milodziez tak nawyka do pracy recznej
w ciggu nizszego okresu nauczania, ze przeszediszy do wyz-
szej szkoly, z przyjemno$cia bierze w niej udzial. Dziew
czeta gotuja, szyja, ¢wucza sie¢ w zajeciach domowych,
podczas gdy chlopcy pracuja w warsztatach. Jedynie tez
wl tym punkcie zachodzi roéznica miedzy wyksztalceniem
kobiet i mezczyzn; pozatem wszelkie nauczanie jest dla
obu plci identyczne. Techniczne szkoly s$rednie nie daja
wyksztalcenia zawodowego w kierunku mechaniki; sa to
zaklady ogolno ksztalcace, nie mniej niz nasze liceai atenea.
Nauka rysunku i robdt recznych, na réwni z matematyka,
geografig lub historya, jest tam Srodkiem wychowawczym.
Literacki, przyrodniczy i reczny dzial nauczania, uzupel-
niajac si¢ wzajemnie, posiada warto$¢ ksztalcaca dla mito
dziezy wszelkich grup spotecznych, bez wizgledu na przyszty



'zawod, bez wzgledu na to, czy kto bedzie adwokatem, le-
karzem, dyrektorem fabryki, czy robotnikiem fabrycznym.

W 1892 roku Narodowe Towarzystwo Wy-
chowawcze (National Educational Association) wybralo
komisye z 10 osob, ztozona z najwybitniejszych przedstawi-
cieli $§wiata nauczycielskiego, dla zbadania szkét S$rednich,
obmyslenia reform pozadanych, oraz ustalenia jednostajnych
warunkow wstepu do kollegiow.

Protokoty tego poteznego Stowarzyszenia stanowig
znakomity i pierwszorzedny zbior wskazéwek, dotyczacych
organizacyi szkol $rednich.

Dla przyktadu przytocze to, co komitet dziesigciu
mowi 0 metodzie nauczania geometryi.

Geometryi nie mozna si¢ nauczy¢ ani przez czytanie
podrecznika, ani z ustnego wyktadu; trzeba jg uzupehiaé
samodzielnemi pracami, budzacemi zainteresowanie i pod-
niecajgcemi wysitek. W szkotach amerykanskich geometrya
sluzy do rozwijania talentu twoérczego. Materyaly jej sa
proste, konkretne i podatne do nieskonczenie licznych mniej
lub wiecej urozmaiconych i powiktanych konstrukcyi. W geo-
metryi elementarnej niema jakiej$ ogdlnej metody demon-
stracyi. Kazdy teoremat musi by¢ traktowany odrgbnie
w sposob mniej lub wigecej rézny od innych. Wynajdywa-
nie tych rozmaitych sposobow dowodzenia ¢wiczy umyst
wiele skuteczniej, niz mechaniczne stosowanie jakiej$ me-
tody ogoélnej, n. p. rachunku rézniczkowego lub integralnego.

Planimetrya nie rézni si¢ bardzo od tej, ktorg wykta-
damy w naszych szkotach, lecz w nauczaniu geometryi
przestrzennej Amerykanie postuguja si¢ takimi $rodkami
pogladowymi, ktore winniby od nich przeja¢ nasi profeso-
rowie i autorowie podrecznikOw matematyki elementarnej.

Wychodzac z zasady, ze konstrukcye geometryi prze-
strzennej nie mogg by¢ odtworzone na plaszczyznie linia,
cyrklem, ani Zadnem narz¢dziem rysunkowem, ze za§ me-
tod¢ pogladowa poczytuja za niezbedng, buduja je z linii
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i plaszczyzn materyalnych, drutu, plyt kwadratowych,
drewnianych modeli. Na kazdej lekcyi tego przedmiotu
nauczyciel demonstruje okazy wielkich rozmiaréw, ucznio-
wie szukaja na tych okazach wyjasnienia lub nawet roz-
wigzania zadan, zanim je ujma w forme¢ dowodzen teore-
tycznych.



ROZDZIAL TIIL.
Wyklad nauk doswiadczalnych.

Nauka fizyki. W salach wyktadowych profesoro-
wie wyjasniaja zasadnicze prawa fizyki, illustrujac wyktad
doswiadczeniami jako$ciowemi; w laboratoryach uczniowie
sami przeprowadzaja szereg doswiadczen ilosciowych, shu-
zgcych do potwierdzenia tresci wyktadu i uzupehienia go
$cislemi cyfrowemi obliczeniami. Czesto bardzo praca labo-
ratoryjna wyprzedza kurs. Laboratoryum fizyczne jest wy-
tworem czysto amerykanskim; o ile nam wiadomo, zadna
szkola $rednia na ladzie europejskimf nie posunela tak
daleko metody learning bg doing, to jest »czynnego uczenia
sie«, jak amerykanskie high schools.

ZwiedziliSmy okolo dwudziestu laboratoryow szkot
srednich w pelnym biegu, a zdrowa i nat¢zona energia
czynna, rozwijajaca si¢ w nich, budzita u nas wcigz wzra-
stajacy podziw.

W Crane Manual Training School w naszej obecnosSci

b Autor niewatpliwie ma shuszno$¢, ze do amerykanskiego
idealu szkoly europejskie nie doszly, jednakze zasada stawiajaca
jako najlepszy $rodek nauczania samodzielne doswiadczenia ucznidw,
juz i w Europie od kilku lat praktykowana jest w szkotach nowego
typu. W Rosyi stosuja ja najlepsze szkoty prywatne handlowe. U nas
czeSciowo probowano ja wprowadza¢ w 7-klasowej szkole kupcow.



dokonywano doswiadczen, dotyczacych prawa ruchu wa-
hadtlowego. Czytelnik latwo sobie wyobrazi, z jaka przy-
jemnoscig po dokonaném do$wiadczeniu chlopey i dziewczeta
mogli na podstawie osobistego zbadania sprawy zapisa¢ pod
naglowkiem: »Prawa ruchu wahadlowego«: »wa-
hania pionu sg izochroniczne; czas wahania nie zalezy od
masy; jest on proporcyonalny do kwadratowego pierwiastku
dlugosci wahadla«. Miedzy okiem i moézgiem ucznia a zja
wiskiem nie staje frazeologia, nie przegradzaja ich terminy
techniczne, formuly, definicye stowne. Bezposrednio ukazuje
im si¢ naga prawda i wraza si¢ w pami¢¢ w postaci kon-
kretnego faktu.

W wickszosci szkot materyat do doswiadczen jest
prosty i solidny; spotykamy w nich narzedzia uzywane
do celow praktycznych, dzwignie, wagi, syfony, pompy
wielkich rozmiaréw i nawet motory hydrauliczne, walce,
windy pionowe, réwnie pochyle, motory elektryczne do
studyow nad elektrycznoscia i jej zastosowaniem w prze-
mysle. Nieomal wszystkie te przyrzady bywaja obmyslane
i zbudowane przez uczniéw w pracowniach szkolnych. Do-
swiadczenia opieraja si¢ na tak zw. text books i zbiorze
przepisow, wskazujacych cel kazdej czynnosci wraz z uwa-
gami wyjasniajacemi, jakie ostroznosci zachowac nalezy
dla uniknigcia pomylek, jakimi poslugiwaé si¢ przyrza-
dami it p. Przy kazdem doswiadczeniu chodzi o doktadne
oznaczenie stosunkéw liczbowych.

Kazdy z uczniow zapisuje we wlasnym notesie po-
czynione spostrzezenia. Profesor czuwa nad biegiem prac,
pozostawiajagc w zupelnosci uczniom odpowiedzialnos¢ i za-
stuge za rezultaty.

Nauka chemii. Nawet najmniejsze high schools
maja laboratorya chemiczne, w ktorych uczniowie moga
wykonywaé¢ minimum eksperymentow, niezbednych w zy-
ciu i wymaganych przy egzaminie wstgpnym do kollegium.
Wyktad chemii z katedry, bez wzgledu na mniejszy lub



wickszy talent profesora i umiejetnos¢ wykazang w de-
monstracyach — bynajmniej nie cieszy si¢ uznaniem w Sta-
nach Zjednoczonych. Nie spotkaliémy tam ani jednej szkoty,
ktoraby na podobnym wyktadzie poprzestawata. Ustny wy-
ktad nauk do$wiadczalnych stanowi tak krzyczaca sprze-
cznos¢ z obyczajami i kierunkiem umystowym Jankesow,
ze podobna szkola opustoszataby w ciggu kilku tygodni.
Nigdzie tam nie zobaczysz takich, jak u nas, audytoryow,
zapelionych przez setki uczniéw, wpatrzonych zdaleka
w cala baterye zagadkowych instrumentéw, zaopatrzonych
w gaz, elektrycznos¢, wodg, zciesnione powietrze i proznie,
wsérod ktorych krzata sie profesor, spetniajacy na rzecz
ucznidw rdézne proby, zawiadamiajacy ich gotostownie o re-
zultatach i rozwijajacy wobec nich szeregi wiadomosci
skapo illustrowanych powierzchownie dostrzeganymi fak-
tami. Osig nauczania jest dla chemii, jak dla wszystkich
nauk do$wiadczalnych, laboratoryum, w ktéorem uczen sam
mysli, szuka, bada, probuje.

Komitet dziesieciu bardzo si¢ przyczynit do ujedno-
stajnienia planow lekcyi. Dla chemii ustanowit on 108 go-
dzin rocznie na prace laboratoryjne, podzieliwszy je na
dwie lekcye tygodniowo, jedng¢ poéltoragodzinng na samo-
dzielne eksperymenty uczniéw i druga godzinng na wyktad
i doswiadczenia profesora.

W wielu szkolach wyklady ustne wcale nie sg pla-
nem objete, gdyz lekcye takie sg bardzo niepopularne,
a wielka obfito$¢ prac laboratoryjnych czyni je zbytecz-
nemu W innych na kursy teoretyczne wyznaczono naj
wyzej 25 lekeyi trzykwadransowych; najliczniejsze sa te,
w ktorych lekcye te zastgpuja referaty uczniow, wygla-
szane wobec profesora i kolegdw, a zawierajace wyja-
$nienie zbadanych faktow i potwierdzonych przez nie
teoryi. Trzy lekcye, trwajace po 45 minut, przeznaczono
na recytowanie wedle sylabusa lub podrgcznika teoretycz-



nych zasad chemii — oto caly czas, jaki na rzecz ustnej
nauki tego przedmiotu pos$wigcono.

Zwyczaj polegania na wysitku osobistym, na »radze-
niu sobie samemu«, na selfhelp, stanowiacy najwybitniejszy
rys amerykanskiego systemu, wprowadza do wyktadu nauk
do$wiadczalnych bardzo wykwintne metody.

Zadanie, ktére uczniowie maja doswiadczalnie roz-
strzygnaé, znajduje si¢ w fext book (zbior tematéw) lub bywa
rozdane klasie w formie sylabusa. Oto niektoére tematy, ja-
kie zanotowaliSmy w Chicago, w szkole noszacej nazwg:
Mac Kinley Manual learning high school (Wyzsza szkota ¢wi-
czen rgcznych imienia Mac Kinleya). Sa one o tyle jasne

wyczerpujace, ze nie wymagaja komentarzy. W czasie

naszej wizyty uczniowie wykonywali trzecie do$wiadczenie
na temat: »Fizyczne i chemiczne modyfikacye miedzi«.
W sylabusie znajdowali nastepujgce wskazowki:

1. Wez kawalek miedzi i obejrzyj go. Rozgrzewaj go
w epruwetce i przekonaj si¢, czy zaszly w nim jakie wi-
doczne zmiany. Czy miedz rozpuszcza si¢ w wodzie? Jakie
inne wilasciwo$ci w niej dostrzegasz?

2. W6z odlamek miedzi do epruwetki, zawierajacej
skoncentrowany kwas azotny. Bacznie $ledz zjawiska, jakie
w nim zachodzg. Gdy dzialanie kwasu azotnego ustanie,
przelej ptyn do porcelanowego kubka, odparuj, wstawiajac
na siatce drucianej nad plomieniem Bunsena, rozgrzewaj
zwolna, a strzez si¢ nadmiernego rozgrzania, zwlaszcza
w chwili, gdy wysychanie si¢ zaczyna.

3. Po ostudzeniu dokonaj z otrzymanym osadem tych
samych prob, co z miedzig, wedle wskazowek zawartych
pod Nr. 1.

4. Jezeli odparujesz kilka kropel kwasu azotnego
w epruwetce, czy otrzymasz taki sam osad, jak po odpa-
rowaniu miedzi z kwasem azotnym?

Poréwnaj do$wiadczenie trzecie i pierwsze, wez pod



uwage czwarte i wysnuj wlasne wnioski, opierajac si¢ na
osobiscie przeprowadzonem doswiadczeniu.

Tak stopniowo rozwija si¢ caly kurs, snujgc si¢ od
jednej grupy faktow do innej, powigzanych tkanka samo-
dzielnych wnioskow, zestawien, rozumowan, sprawdzanych
nowemi probami, dokonywanemi przez uczniow.

* Kto wie, jaka odraza przejmuja nasza mtodziez szkolng
kursy chemii, oparte na podrg¢czniku, ze zdumieniem wi-
dzialby, z jaka rozkosza mlodziez amerykanska studyuje
ten przedmiot, ile zapatu i zainteresowania ktadzie w nauke¢
rownie wazna dla ksztalcenia inteligencyi, jak i dla roz-
woju przemystu.

Nasi uczniowie, stuchajacy ustnych wyktadéw chemii,
ustnie odpowiadajacy na pytanie nauczyciela, widzg w tej
nauce co$ zupehlie specyalnego, nie posiadajagcego zadnych
punktéw stycznych z zyciem rzeczywistem; teorye che-
miczne przedstawiajg si¢ im jako rzecz zupehie oderwana
od faktéw. Statem i niezmiennem wrazeniem, jakie mlodziez
wynosi z naszych wykladow chemii, zwanej doswiadczalna,
gdyz profesor od czasu do czasu w oczach stuchaczy do-
konywa pewnych manipulacyi, jest, iz rzecza zasadniczg
sa teorye i prawa, fakty za$, o ile moga, usituja si¢ do
nich stosowa¢; ze cala nauka chemii zawista od teoryi
atomistycznej i ze w tej ostatniej niedopuszczalne sg ani
nowe odkrycia, ani nowa analiza. Poczatkujacy uczen sa-
dzi, ze juz niezmiernie wiele si¢ nauczyl, gdy umie nazwac
wode H20, cho¢ niema najmniejszego pojecia o wlasciwem
znaczeniu tej formuly i nie wie, skad si¢ ona wzigta.

Szkoty amerykanskie, idac drogg samodzielnych do-
swiadczen, unikajg tak btgdnego pojmowania rzeczy, wy-
twarzaja one wyobrazenia wiele $cislej odpowiadajace rze-
czywistosci i systematyczne manipulacye odkrywaja nowe
fakty, ujawniajg istniejgce mig¢dzy niemi stosunki, z kto-
rych wylaniajg si¢ prawa, teorye, wiodace do nowych ba-
dan i odkrycia nowych faktow. Teorye w oczach uczniéw



sa podporzadkowane faktom; ta zasadnicza prawda jest
dla nich nicig przewodniag w pracy, a dla dalszych badan
rekojmig powodzenia.

Naszym biernym metodom, opartym na pami¢ciowem
przyswajaniu wyrazoéw, przeciwstawiaja techniczne szkoty
amerykanskie metody czynne, ksztalcace, oparte na indy-
widualnym wysitku, na woli, zrgcznosci i umieje¢tnosci wy-
konawczej, na logice.

W wielu szkolach szczegoélniejszy ktadzie si¢ nacisk
na chemiczne dos$wiadczenia ilosciowe. Prace te stanowig
doskonate ¢wiczenia w dokladnem mierzeniu i drobiazgo-
wej obserwacyi. Zwykle prowadza one do sprawdzania
praw, ktore uczen musialby inaczej przyjmowac jako
prawde teoretyczna.

Z pomigdzy tych doswiadczen ilosciowych wymienimy
prace dotyczace destylacyi, réwnowaznika wodoru, joni-
zacyi, prawa stosunkow wielokrotnych, zwigzkow metalu
z tlenem. Co do tlenu, to bardzo powszechne sa dos$wiad-
czenia nad zawarto$cig tlenu w powietrzu, w KC10), waga
w jednym litrze powietrza, rozpuszczalnosci w ptynach i t. p.

Goraco polecane sg doswiadczenia iloSciowe, przyczem
jednak rachunek trzyma si¢ w granicach przyblizenia,
wskazanego przez ksigzki i dane otrzymane z wazenia.

Srodkiem cigzko$ci szkolnego kursu chemii s prace
laboratoryjne; $wiat nauczycielski jednozgodnie utrzymuje,
ze profesorskie wyklady z doswiadczeniami, oraz wydawa-
nie lekcyi przez ucznidw, zdadza si¢ jedynie do wysnuwa-
nia ogdlnych poje¢ 1 wnioskow z faktow, lecz ze nauka
chemii jest zupelie jalowg i bezuzyteczng, jesli nie jest
udzielana w dobrze zaopatrzonem i dobrze prowadzonem
laboratoryum.

Praca reczna w szkotach srednich. W po-
jeciach amerykanskich miarg doskonatosci systemu wycho-
wawczego jest zapewnienie uczniom jaknajszerszego zakresu
samodzielnosci. Profesorowie daza do tego usilnie, by swoja



interwencye¢ zredukowac do minimum, rozwijajac stopniowo
w uczniach inicyatywe, panowanie nad sobg, autokrytycyzm
i wewnetrzng karnos¢, wyzwalajacg z pod opieki i nadzoru
zewnetrznego.

W mysl tego przewodniego ideatu nauka wszystkich
przedmiotéow, w szczego6lnoSci zas nauka robot recznych
w szkotach $rednich, jest nauka pracowitosci, energii, woli
stosowanej do zadan ksztalcacych, bogacacych umyst ucz-
nia pozytecznemi wiadomos$ciami.

Podstawa nauki robdt recznych sa te same zasady,
ktore przewodnicza zajeciom naukowym w chemicznem lub
fizycznem laboratoryum; metody sg wigc réwniez tesame.

Prace rgczne, czy stanowia w szkole $redniej nieobo-
wiazujacy i dodatkowy przedmiot nauczania, czy tez wcho-
dza w sklad programu jako jego nieodlagczne czastki, jak
w szkotach $rednich technicznych, obejmuja zawsze na-
stepujace dziaty.

Dla chtopcow:

1. Roboty drzewne: stolarstwo, tokarstwo, a w nie-
ktérych szkotach i snycerstwo.

2. Roboty z metalu: kucie Zelaza i stali, modelowanie
reczne i mechaniczne, czasem S$lusarstwo i odlewanie.

Procz tego zdarzylo nam si¢ widzie¢ gdzieniegdzie
takze 1 inkrustowanie metali, badzto w zastosowaniach
technicznych, badz artystycznych.

Dziewczeta ucza si¢ gospodarstwa domowego, kuchai-
stwa, prania, porzadkow domowych, szycia, oraz kroju
i modniarstwa.

I tu, zaréwno jak w szkole nizszej, praca fizyczna
ma wylacznie pedagogiczny charakter. Nawet miernie
zdolni uczniowie osiggaja znaczny stopien zrecznosci, gdyz
kazda nastgpna praca opiera si¢ w pewnej mierze na wpra-
wie nabytej w ¢wiczeniach poprzednich.

Prace, wykonywane bez jasno okre$lonej mysli prze-
wodniej, w oczach amerykanskich pedagogow sa zupehie



pozbawione wychowawczej warto$ci. Oskarzajg oni peda-
gogdw szwedzkich, ze chcac z nauki slojdu usuna¢ wszelki
cien rzemiosta, uczynili z niej rzecz martwg i bezmysing.

Dyskusye nauczyciela z uczniami, poprzedzajace plan
i wykonanie kazdej roboty, $wiadcza, jak dalece wycho-
wawcy amerykanscy unikajg tej jatowej bezmyS$lnosci.
Przed rozpoczgciem pracy uczniowie otaczaja nauczyciela,
wymieniaja zdania, pytaja, krytykujg projekty, poki nie
wyloni si¢ z tego zupelie jasny i1 doktadny obraz celu
roboty, jej przeznaczenia, sposobow i porzadku wykonania.
Tozsamo powtarza si¢, gdy chodzi o przystgpienie do no-
wego rodzaju prac, o uzycie nowych narzedzi. Profesor
gromadzi wkoto siebie ucznidw, pokazuje narzedzie, pro-
buje go, rozbiera i sktada, wyjasnia jego czesci, wlasnosci,
sposoby uzycia.

W obrebie ciatl nauczycielskich i w Szkotach Normal-
nych dla nauczycieli rob6t recznych, znaczenie i warto$¢
kazdego narzedzia i kazdego rodzaju roboty, oraz wyrobu
kazdego przedmiotu, sa przedmiotem bardzo wyczerpuja-
cych i sumiennych rozwazan i doswiadczen.

Dazenie do ustalenia i ujednostajnienia zasady ogolnej,
systemu, idzie w parze z dazno$ciag do jaknajwickszego
urozmaicania szczegotow wykonania, przedmiotow wyra-
bianych i rodzajow zaje¢, na co wplywa zard6wno inicya-
tywa osobista nauczycieli, jak i1 wlasciwosci $rodowiska.

Niektore szkoly $rednie w wyzszej mierze, niz inne,
usitujg robotom wykonywanym nadaé pigtno artystyczne,
rozwing¢ zmyst pigkna przez wyrabianie przedmiotow, za-
lecajacych si¢ harmonia linii i barw. Proécz wzoréw zasad-
niczych, obowigzkowo narzucanych wszystkim uczniom dla
osiggnigcia technicznej wprawy w ozdobném stolarstwie,
poleca im si¢ inkrustacye drzewne, wycinanie, a nawet
snycerstwo i rozne roboty dekoracyjne o artystycznem
zacigciu.



ROZDZIAL 1V.

Wyksztalcenie zawodowe.

Niepodobna w kréotkim i ogdélnym szkicu scharakte-
ryzowacé caloksztattu tych szkol amerykanskich, ktorych
zadaniem jest ksztatlcenie robotnikow i uzupelnienie ich
technicznych kwalifikacyi. Istnicje tam bowiem nieskon-
czona rozmaito$¢ co do organizacyi, zakresu, kierunku
i dlugosci kursow, oraz warunkéw wstepu. Nie podlegaja
one zadnym ogo6lnym przepisom, stosuja si¢ do potrzeb
miejscowych i niema nigdzie $ladu zadnego powszechnie
obowiazujacego systemu.

Amerykanska szkota przemystowa traktuje wyktad
zasad naukowych i ich zastosowania do przemystu jako
uzupelienie zaje¢ praktycznych w fabrykach i warszta-
tach. Taksamo, jak nasze szkoly przemystowe, przeznaczona
jest dla uczniéw i robotnikéw pracujacych w pewnym okre-
slonym fachu. Nauka odbywa si¢ w dni powszednie w go-
dzinach wieczornych, s3 jednak roéwniez i szkoty dzienne
o pokrewnym charakterze, przeznaczone dla tych robotni-
koéw, ktéorzy na rok lub dwa porzucaja prace dla udosko-
nalenia si¢ w swoim zawodzie i uzupelnienia swego wy-
ksztalcenia.

Gdy w naszych wieczornych szkotach rzemieslniczych
uczen zmuszony jest uczy¢ si¢ pewnego catkowitego kursu,



uznanego za niezbedny w jego specyalno$ci, w Ameryce
niema tego rodzaju przymusu; pozostawia mu si¢ wolny
wybér przedmiotéw w granicach jego uzdolnienia. Osig
nauczania sg zajecia praktyczne. Wyklad kazdego kursu
stale idzie w parze z doswiadczeniami, dokonywanemi
przez uczniow w bogato zaopatrzonych pracowniach i la-
boratory ach.

Nauka mechaniki. Osobliwoscia szkol przemy-
slowych jest to, iz one sa zmniejszonemi instytucyami
technologicznemi, czyli zredukowang podobizng kollegiow
technicznych, w ktoérych si¢ ksztalcg inzynierowie.

Nauka nie jest zawodowa o tyle, ze poprzestaje na
nauczaniu wiadomosci naukowych i technicznych, stano-
wigcych podstawe przemystu. Zajecia praktyczne nie sg
wyspecyalizowane jak w kursach dla mechanikow. Insty-
tucya jest czem$ posredniem miedzy szkolg terminatorow
a wyzsza szkolg techniczng i zbliza si¢ do poziomu szkoty
przemystowej w Charleroi.

W program nauk wchodza: elementarna matematyka,
nauki do$wiadczalne i prace w warsztatach.

Szybkie rozpowszechnianie si¢ udoskonalonych typoéw
maszyn we wszystkich gat¢ziach fabrykacyi, coraz zupel-
niejsze wypieranie maszyn poruszanych re¢kg przez ma-
szyny automatyczne, a dawnych narzedzi przez narzgdzia
wyspecyalizowane, wyrabiajace z wielkg dokladno$cig ty-
sigce identycznych przedmiotéw, wielorakie przeobrazenia
procesu fabrykacyi, stwarzaja wcigz nowe pola pracy dla
mlodziencoéw, posiadajacych zrgcznosé, inteligencye i wro-
dzone upodobanie do mechaniki.

Rozwdj nowych wynalazkow, oszczedzanie wykwali-
fikowanych rak roboczych przez zastgpowanie ich dozor-
cami maszyn, zwickszaja znaczenie nauki dla przemyshu
i podwyzszaja skale wymagan stawianych robotnikowi, na-
rzucajac mu, jako konieczno$¢, szerszy zakres wyksztalce-
nia naukowego i technologicznego.



Wszystkie gatezie przemystu, objete nowoczesng kon-
kurencya, muszg si¢ ucieka¢ do udoskonalonych metod
produkcyi; ani watpi¢ nie mozna, ze na tej drodze rozwdj
w dalszym ciggu toczy¢ si¢ bedzie i ze mlodziez, naukowo
i technicznie przygotowana do czynno$ci majstréw-mecha-
nikow, znajdzie w miare postepu przemyshu coraz zyskow-
niejsze 1 wyzej cenione stanowiska.

Wazne miejsce w programach zajmuje rysunek ma-
szyn i kurs konstrukcyi. Chodzi o to, aby rownocze$nie
doktadnie zaznajomié¢ ucznidow z ksztattem, proporcyg i skta-
dowemi cze$ciami maszyny i z technologiczng obrobka ma
teryalow w réznych procesach fabrykacyi.

Wyktady ustne kursow mechaniki, fizyki i matematyki,
majg na celu wszczepienie w umysty wiadomosci teorety-
cznych, stanowigcych podstawg zasadniczg wszelkiego ro
dzaju maszyn.

Uzupehieniem tych kurséw w audytoryach sg liczne
doswiadczenia w warsztatach o motorach parowych i wy-
buchowych, w laboratoryach mechanicznych, gdzie ucznio-
wie czynig proby, obliczenia, sprawdzaja do$wiadczalnie
wydajno$¢ motoréw], ilos¢ pary spozytkowanej przez ma
szyny, z kondensatorami i bez nich, motoréw! prostych
i zlozonych, prébuja transmisyi sil, sprawdzaja wytrzyma-
to$¢ materyalow, stosunek kosztu pracy motorow parowych,
gazowych, hydraulicznych i t. p.

W calym biegu nauki kursy teoretyczne sa kontro-
lowane przez eksperymenty praktyczne.

Znaczny procent uczniow! stanowig ludzie dojrzali,
ktorzy porzucili swe zajgcia i posady dla uzupelienia
swych wiadomosci wiele lat po ukonczeniu szkoty. Daza
oni do tego celu kosztem ogromnych wysitkéw i ofiar.
Cho¢ wszyscy stopniem otrzymanego wyksztalcenia odpo-
wiadajg ogodlnie ustanowionym warunkom wstepu, istnieja
mi¢dzy niemi ogromne roznice pod wzgledem tatwosci poj-
mowania i przysw'ajaii nowych poje¢ i wiadomosci.



Nauka fizyki. Gléwnag czesécig programu jest fizyka,
jako wstep do studyéw technicznych. Niezmiernie ciekawe
jest urzadzenie i funkcyonowanie laboratoryow, z wyjat-
kiem szczeg6tow i rozmiarow, pod kazdym innym wzgle-
dem blizniaczo podobnych we wszystkich amerykanskich
szkotach technicznych.

Widzimy tam ucznidow, rozproszonych po ogromnej
sali 1 zatrudnionych kazdy wtasng robota: jedni sprawdzaja
prawa Boyla na wielkich aparatach, umocowanych przy
Scianie, inni nad aparatami sporzadzonymi w szkole usi-
luja okresli¢ strzaty skrzywienia przedmiotow podpartych
i w diagramach notuja wyniki swych obserwacyi. We
wszystkich grupach eksperymentujacych uderza samodziel-
no$¢ pracy i wysitku.

Ogoélny program kursu kaz¢ rozpoczyna¢ nauke od
¢wiczenia uczniow w dokladnem postugiwaniu si¢ przyrza-
dami, stuzacymi do mierzenia dlugosci, ci¢zaru, cis$nie-
niait. p. Sg to ¢wiczenia zasadniczej wragi, gdyz doswiad-
czenia sg zwykle iloSciowe i uczen musi stale w cyfrach
okresla¢ zaobserwowane fakty, wprawnie i umiejetnie uzy-
waé wag, barometrow, termometréw, acrometrow, mikro-
metréw i t. p., unikajac pomytek, tak czestych u poczat-
kujacych.

Amerykanie uznaja niezmiernie doniosta role nauk
przyrodniczych, a zwlaszcza fizyki; te nauki bowiem sa
dzwignia rozwoju przemyshu. Istotnie materyat zuzyty
w przemys$le maszynowym, towary bedace przedmiotem
handlu, majg warto$¢ Scisle zalezng od swych fizycznych
i mechanicznych wiasciwosci, decydujacych o ich uzytku.
Azeby tedy ich warto$¢ oceni¢ kompetentnie, rozumnie
okresli¢ sposob ich zuzytkowania, zaré6wno przemyslowiec,
jak robotnik, rzemieslnik, jak kupiec, nie chcgc si¢ narazaé
na pomyltki i straty, musi umie¢ sam zbadac¢ i okresli¢
wlasnosci tych materyatdw zapomoca odpowiednich fizy-
cznych 1 chemicznych eksperymentow.



W kazdej gatezi produkcyi przemystowej, gdy sie-
gniemy do jej skladnikéw pierwotnych, widzimy proste
fakty fizyczne i chemiczne, gre sit, lancuch zjawisk przy-
rody, ktore doktadnie poznac i zrozumie¢ musi kazdy ro-
botnik, majster i przemystowiec, chcacy umiejetnie wyko-
nywaé swg prace.

Takiez same proste zjawiska fizyczne lezg u podstaw
kazdej konstrukcyi, czy to budowy maszyn, czy budowy
drog i mostow, czy architektury. Rownowaga i1 trwatosé
opieraja si¢ na prawach ci¢zkosci, na odpowiednim doborze
materyaléw, ktoreby rozmiarami, masg, ksztattem, jaknaj-
wickszy stawialy opdér na cig¢zar, wstrzasnienia, zmiang
temperatury i t. p. Kierownicze i wykonawcze sity w przed-
siebiorstwach konstrukcyjnych, gdy posiadajg doktadne
wiadomosci teoretyczne i do§wiadczenie bogate, jasno zdaja
sobie sprawe z potrzeby stosowania w danym wypadku
tych lub innych materyatow, przyrzadow, przestrzegania
przy fabrykacyi pewnych warunkéw i pewnych $rodkoéw
zapobiegawczych, a stad w kazdym wypadku umiejg si¢
oryentowacé i radzi¢ sobie w sposdb rozwazny i bystry.

Oto przyczyny, dla ktéorych Amerykanie poczytujg
znajomos¢ zjawisk fizycznych jako umiejetno$¢ pierwszo-
rzedna i niezbgdna dla tych wszystkich, ktorzy w wytwor-
czo$ci przemystowej biora udziat. System nauczania, oparty
na samodzielnych doswiadczeniach laboratoryjnych, pod-
nieca energi¢ i inicyatywe uczniéw, rodzi zwyczaj Scistego
myslenia, jasno$¢ i bystro$¢ sadu, zdolno$¢ oryentacyi, sto-
wem, jest doskonatym $rodkiem wychowawczym. Zaréwno
ze wzgledu na swe ogodlno-ksztatcace wilasciwosci, jak na
swoje praktyczne zastosowanie, fizyka zajmuje pierwsze
miejsce w programach szkol ogélnych i specyalnych w Sta-
nach Zjednoczonych.

Fizyka doswiadczalna w laboratory ach.
Wyklad fizyki w naszych szkotach jest, a przynajmniej
usituje by¢ racyonalnym, to jest wysnutym z pewnych



hypotéz zasadniczych, przyjetych jako aksyomat, a stwier-
dzonych przez doswiadczenie. W kazdym razie jest teore
tyczna, a im wyzszy poziom nauczania, tembardziej zbliza
si¢ do matematyki.

W amerykanskich szkotach przemystowych jest ona
traktowana jako gatez nauk przyrodniczych i opiera si¢
na bezposredniej obserwacyi. System amerykanski odpo-
wiada pozytywnej umystowosci narodu, a obok tego jest
scisle naukowy.

Prawa fizyczne nie sg rzecza jasnowidzenia; sg one
rezultatem licznych spostrzezen i do$wiadczen ludzi uczo-
nych roznych epok, gléwnie jednak zaczynajac od powsta-
nia metody naukowych do$wiadczen, ktérej tworcg miedzy
innymi byl Bakon. Szkoly amerykanskie trzymaja si¢ me-
tody historycznej, wywodza poczatek calej wiedzy o przy-
rodzie z obserwacyi zjawisk i sprawdzaniu i(h przez do-
wolnie wywolywane zjawisko czyli eksperyment. Ucza one
obserwowa¢ doktadnie, klasyfikowa¢ stwierdzone fakty,
mierzy¢ czynniki wchodzace w sklad zjawiska i odnosié
konkretne fakty do praw, sprawdza¢ hypotézy. Doswiad-
czenia jakoSciowe bardzo malem ciesza si¢ tam uznaniem
i stusznie. Ogrzewajac 16d lub wode i stwierdzajac zacho-
dzace w nich zmiany, dochodzi uczen do wniosku, iz przej-
Scie ze stanu statlego w plynny, a ptynnego w lotny, absor-
buje cieplo, lecz jest to wniosek zbyt ogdlnikowy, aby mogt
posiada¢ znaczenie dla zastosowan nauki w przemysle.
W praktyce kwestya stawia si¢ catkiem inaczej. Konstruk
tor maszyn parowych lub ich kierownik musi zadawac
sobie pytanie: ile potrzeba kaloryi dla stopienia danej
ilosci lodu, zamienienia w par¢ danego cigzaru wody pod
oznaczonem ci$nieniem ?

Szkoty przemystowe udzielaja wiec wiadomosci w for-
mie iloSciowej, ujetych w liczby, azeby uczniowie mogli
z nich wysnu¢ takiez liczbowe zastosowania i wnioski»
Jest to dogmatem w szkotach amerykanskich i stosuje



si¢ nietylko do fizyki, lecz i do innych do$wiadczen przy-
rodniczych.

Obserwacya taczy si¢ z mierzeniem zjawisk; mierzy¢,
to znaczy okserwowa¢ doktadnie. W obserwacyi zjawiska
miesci si¢ z konieczno$ci zestawienie i poroéwnanie, porow-
nanie za$ obejmuje i mierzenie ilo§ciowe czynnikow w sktad
zjawiska wchodzacych, oraz normowanie ich i do$wiad-
czenia w warunkach zmienionych celem doktadniejszego
wnikniecia w dziatanie danego prawa.

Przyrzady, stuzace do doswiadczen iloSciowych, nie
sa zbyt kosztowne; linia z podziatka, manometr o otwartem
powietrzu, czyli rurka szklana zgicta i troche rteci, ter-
mometry, prosta szalka, odwieczny typ przyrzadow mier-
niczych — wystarczajg do wykonania mnoéstwa dos¢ do-
ktadnych doswiadczen iloSciowych.

Wyzsze wyksztalcenie techniczne.

Wydzial mechaniczny. Stany Zjednoczone po-
siadajg okoto stu wyzszych szkot technicznych, na poziomie
europejskich politechnik, pod rozmaitemi nazwami: »Insty-
tuty technologiczne«, »Techniczne kollegia«, »Szkoty inzy-
nieryi«, »Kollegia rolnicze«, »Szkoty nauki stosowanej« i t. p.
Wickszos¢ tych szkol miesci si¢ we wspaniatych gmachach,
w ktérych uderza nas na pierwszy rzut oka mala ilosé
sal wyktadowych, stanowiacych u nas glowne ogniska
nauki. Tu taksamo, jak w szkotach nizszych i $rednich,
punkt cigzkosci nauczania przeniesiony zostal do labora-
toryéw 1 warsztatow i polega na samodzielnych doswiad-
czeniach.

Caly materyal, zamkniety w gabinetach fizycznych
wszystkich naszych szkét, razem wzigtych, starczylby za-
ledwie do zapehienia jednego mechanicznego lub fizycz-
nego laboratoryum Sibley College w Itace N. Y. lub Case
School of applied Science w Cleveland w Ohio, najznako-
mitszych szk6l wyzszych politechnicznych w tym kraju.
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W Stanach Zjednoczonych inzynier, chcac si¢ wybié
na wierzch, musi okaza¢ si¢ znakomitym praktykiem, tem
si¢ thumaczy praktyczny kierunek amerykanskich studyow
technicznych i to wyjasnia przyczyne koniecznosci dtu-
giego okresu praktyki fabrycznej, wymaganej od inzynie-
réw, zanim otrzymajg stanowisko, odpowiadajace ich nau-
kowym kwalifikacyom. System ksztalcenia inZzynierow
przystosowany jest do systemu wytworczosci. Do tego do-
da¢ nalezy jeszcze glebokie réznice zwyczajow, tradycyi
historycznych, psychologicznych pradéw, wpltywajace na
zupelnie odmienny charakter amerykanskich a europej-
skich politechnik. Jakkolwiek rozwoj stosunkow migdzyna-
rodowych zmierza do coraz wickszego ujednostajnienia wy-
tworé6w 1 metod przemystowej produkcyi, do obecnej pory
typ wyzszych szkot technicznych w Stanach Zjednoczo-
nych jest czem$ tak oryginalnem co do kierunku, ducha
i ustroju, ze niepodobna go rozumie¢ i oceni¢ w oderwaniu
od $rodowiska, od tta geograficznych i etnicznych warun-
kéow, nie mozna go pojmowaé inaczej, niz jako koron¢ ca-
lego systemu wychowawczego, wyroslego na gruncie oby-
czajow 1 stosunkow zyciowych narodu.

Najbardziej uderzajaca cecha charakterystyczng po-
litechnik amerykanskich jest bogactwo, doskonate urza-
dzenie wewnetrzne i wielka liczba laboratoryow, przezna-
czonych do samodzielnych doswiadczen.

Dopiero w drugiej potowie XIX. wieku zrozumiano,
jak wielka wage dla ogoélnego wyksztalcenia posiadaja ta-
kie istotnie funkcyonujace laboratorya.

Jedna z najdawniejszych politechnik amerykanskich:
Massachusets Institute w Bostonie, obecnie najwickszy i naj-
znakomitszy instytut techniczny w calym $wiecie, juz od
1865 roku posiada laboratorya mechaniczne.

»Wyksztalcenie inZyniera powinno réwnomiernie opie-
ra¢ si¢ na studyach teoretycznych i zajeciach praktycz-
nych w laboratoryach i warsztacie. Doskonalg znajomo$é



zasad naukowych i technicznych zdobywa¢ on winien przez
nauke rozwijajaca zdolno$¢ dokladnej obserwacyi $cistego
rozumowania, a zarazem rozszerzajacej zakres wyksztal-
cenia ogolnego«. Taka byla my$l zatozyciela i takg jest
idea przewodnia instytutu, ktory w ciggu piecdziesigciu lat
nieustannie rozszerzal i wzbogacal laboratorya i war-
Sztaty..

W $lad za nim podazyly i inne. Znaczenie labora-
toryow jest tak wielkie, ze zadna politechnika nie moze
si¢ utrzymac¢ na stanowisku, jesli nie jest kompletnie za-
opatrzong w przyrzady, potrzebne do naukowych i techno-
logicznych do$wiadczen.

Na poczatku roku szkolnego oglasza si¢ liste doswiad-*
czen i ¢wiczen, ktoére uczniowie wykona¢ maja.

W praktyce odbywa si¢ to w nastgpujacy sposob:
uczniowie, wchodzac do laboratoryum, dzielg si¢ na trojki,
z ktorych kazda idzie do innego aparatu dla wykonania
swoich zadan. Aparaty sa podzielone na grupy i oznaczone
numerami. W kilka minut po wejsciu do szkoty, bez straty
drogiego czasu, 10—15 trojek krzata si¢ juz w sali, kazda
przy innem do$wiadczeniu, azeby uniknaé réwnoczesnego
zapotrzebowania tych samych przyrzadéw. Kazda zaopa-
trzona jest w sylabus, zawierajagcy doktadne wskazowki,
dotyczace oznaczonego zadania. Profesorowie z wielkim
naktadem pracy i mysli zredagowali te sylabusy, lecz za-
oszczedzili czasu uczniom, ktérzy obok sylabusa majg jeszcze
pod r¢ka drukowane schematy do wpisywania wynikow
dokonanych pomiaréw, oraz arkusze kratkowanego papieru
dla kreslenia rezultatu doswiadczen w diagramach. W ciggu
pracy uczen wraz z kolegami omawia jej szczegdly, po-
rownywa, zestawia i stwierdzone fakty notuje w kajecie.
W tydzien po ukonczeniu pracy obowigzany jest ztozyc
profesorowi doktadne sprawozdanie, obejmujace zasade stu-
7zaca za punkt wyjscia i wykaz uzytych narzedzi, opis ich,
szkic, wyniki prob i pomiaréw, wyrazone w cyfrach i dia-

K



gramach, wreszcie zestawienie ich z teorya ijej sformuto-
waniem.

Potega amerykanskich szkél technicznych ma swe
zrodto w tych pracach laboratoryjnych.

Zrecznos¢ i akuratno$¢ w doswiadczeniach, jasnos$c,
scistos¢, tresciwo$¢ w ich omawianiu — oto zalety, jakie
z nich mtodziez wynosi. Cala organizacya szkolnictwa do
jednego celu zmierza.

Zatozyciele tych szkol stawili sobie pytanie: ktore
doswiadczenia sktadajg si¢ na minimum niezbednych prac,
jakie uczniowie wykona¢é musza ze wzgledu na ich zasad-
niczg wage naukowg i techniczng?

Ktore przyrzady najlepiej stuzg do wykonania tych
do$wiadczen ?

W przeciwienstwie do naszych laboratoryéw, zaopa-
trywanych dorywczo, przypadkowo, w zaleznosci od bu-
dzetu szkoly i indywidualnych upodoban poszczegoélnych
profesorow, laboratorya amerykanskie stanowig pelng orga-
niczng catos¢, w ktoérej kazdy szczegoél jest uzasadniony
i pozostaje w logicznym zwigzku z innymi. Sg one wciele-
niem madrego, konsekwentnego systemu o wielkiej wycho-
wawcze] doniostosci.



Zakonczenie.

Europejczyk posyla swe dzieci do szkoty, by si¢ »cze-
gos« nauczyly; Amerykanin wymaga od szkoty pelnego
harmonijnego wychowania, rownowagi, fizycznego, moral-
nego i umystowego wyksztatcenia.

W naszem szkolnictwie wielkie idee odrodzenia przez
szkote schodza na dalszy plan. Kadry szkolnictwa sg skost-
niale i nieruchome, metody licza si¢ jedynie z wiedza ab-
strakcyjna, z czysto logiczng argumentacya, wnioskami
wysnutymi z sylogizmow.

Srodki nauczania sa konwencyonalne, pozbawione
zwigzku z rzeczywistem zyciem; organizacya szkdl, pro-
gramy, kierunki i dazenia wychowawcze, przechodza przez
dyskusye bardzo ciasnych kot. Publiczno$¢ nie rozumie
nawet jezyka pedagogéow, zachowuje wzglgdem tych dys-
kusyi zupelna oboj¢tnosé, widzac w nich rzecz specyali-
stow, fachowcow.

W Ameryce przeciwnie; kazda szkota jest osobném
ogniskiem zycia. Wszystkie zasadnicze zagadnienia, doty-
czace szkolnictwa, sg ciggle na porzadku dziennym dys-
kusyi w ksigzkach, miesiecznikach, dziennikach, a zwtaszcza
na zgromadzeniach i zjazdach, budzacych powszechne za-
interesowanie. Kazda zjawiajaca si¢ inowacya zwraca
uwage, staje si¢ przedmiotem krytyki, nasladownictwa
i do$wiadczen; publiczno$¢, ktérej szkota goscinnie otwiera



drzwi klas i laboratoryow, interesuje si¢ ich wynikiem,
cieszy sie nowymi postepami. Zycie spoteczne i ekonomi-
czne przenika dziedzing szkolna, budzi w niej ruch, §wieze
tetno pulsujacej rzeczywistosci. W calem wychowaniu za-
sadniczym motywem jest nierozerwalny zwigzek migdzy
ideg a jej realizacyg w czynie; wychowanie czynne wzma-
cnia wole dziatwy i mtodziezy, czyni jg niezawisla i karng
zarazem.

Glgbokiem przekonaniem Amerykanina jest, ze przy-
szto§¢ jego kraju lezy w reku kobiet, ktore przekazuja
pokoleniom wzrastajagcym dorobek cywilizacyjny pokolen
ubiegltych. To tez, gdy w Europie bardzo zacie$niono udziat
kobiet w ruchu umystowym, dajac im w pensyonatach wy-
ksztalcenie powierzchowne, a skapo odmierzone w nielicz-
nych i niezbyt zapelionych szkotach $rednich, w Ameryce
wszystkie szkoty $rednie przepelione s3 dziewczetami,
z biednych czy bogatych rodzin, dazacemi do zdobycia
ogodlnego wyksztalcenia w kierunku przyrodniczym i lite-
rackim, a zawodowego przystosowanego do ich rodzinnej
i spotecznej misyi w kierunku gospodarskim i praktycznym.
Kuchnie i pracownie kroju, dotaczone do tych szkdl, sa to
istne laboratorya, w ktorych przyszte gospodynie domu
przez metodycznie i planowo prowadzong praktyke zdo-
bywajg $rodki dla osiggnigcia osobistej niezaleznosci i pod-
niesienia fizycznego i moralnego dobrobytu szerokich warstw
narodu.

U naszych starych, przezytych ras, uczucia sktaniajg
si¢ do sentymentalnego altruizmu, ktéry znajduje uj$cie we
wzniostych dzietach filantropii, wzajemnosci i pomocy spo-
fecznej. Sa to paliatywy, dazace do dzwignigcia mas z za-
oszczedzeniem ich wilasnego wysitku. Amerykanie, ktérych
pomawiamy o indywidualizm krancowy, sg stanowczo mniej
sentymentalni, ale ich solidarno$¢ jest czynniejsza i prze-
zorniejsza. Z hojnoscig nieograniczong miasta, stany, osoby
prywatne, sypig zlotem na biblioteki dla dzieci i dorostych



1 wspolubiegaja si¢ w obdarzaniu instytucyi naukowych
i wychowawczych, zmierzajacych do podniesienia, rozwi-
ni¢gcia i udoskonalenia sil i uzdolnien, tkwiacych w tych
masach. Jest to niemniej wzniosta i szlachetna postac soli-
darnosci, a szczegolniej sprzyjajaca spotecznemu i ekono-
micznemu rozwojowi kraju.

Ideal wychowawczy, wyrastajacy na tle tych naro-
dowych dazen, jest prosty i szczerze demokratyczny.

Wyksztalcenie szkolne, zaro6wno ogdlne, jak zawodowre,
ma szeroka podstawe w rozumnym systemie poczatkowego
nauczania. Rozne stopnie nauczania, zaszczepione na wspol-
nym pniu, wyrastaja jedno z drugiego w logicznym zwigzku
i porzadku z prostotg, ktorej europejskie spoleczenstwa po-
zazdrosci¢ moga. Szkola macierzynska, szkola poczatkowa,
szkola $rednia, kollegium, politechnika lub uniwersytet,
szkola normalna — stanowia harmonijng budowe, nie przed-
stawiajacg w zadnym punkcie ani luk, ani nadmiernego
przerostu.

Szkota europejska $wiadczy o zupelnej nieznajomosci
natury dziecka i cztowieka. Prowadzi ona obrébke mozgow
bez skrupuldw i wzgledow; tepi oryginalno$¢, a budzace
si¢ do zyci® indywidualno$ci wciska migdzy wygladzajace
walce szablonu.

Szkota amerykanska poteguje indywidualnosci, daje
im pole do rozwinigcia osobistych zdolno$ci, inieyatywy
1 energii przez system prac samodzielnych, w ktorych
uczen korzysta z wolnos$ci samoistnego sadu, krytycznego
rozwazania i dzialania na wlasng r¢gke i wlasng odpowie-
dzialnos¢.

W szkotach przemystowych i kollegiach technicznych
prace reczne, rysunki, nauki techniczne, wyrabiaja prak-
tycznie przysztych robotnikéw i inzynieréw, potgguja jednak
poczucie godnosci u jednostek i bogacag mtodziez »cennym
kapitatem do$wiadczen i dzielng bronig znakomitej fnetody

Nie rozbrzmiewa tam nigdzie kaznodziejskie stowo pro-



fesora, wyglaszajacego z namaszczeniem szare, gotostowne
teorye i najnowsze hypotézy naukowe; nie wida¢ nigdzie,
by uczniowie goraczkowo zasmarowywali kajety i1 tadowali
w wymgczone mozgi plytkie wiadomosci z drugiej reki;
prawdy znane ze styszenia i powtarzane stowo za stowem
bez najmniejszego indywidualnego dodatku. Szkoty amery-
kanskie wprowadzaja do modzgu tez same wiadomosci droga
pewniejsza,metodg doswiadczalnych manipulacyi, rozwijajac
zdolnosci 1 czerpigc wiedze ze zrodia.

Uczen, z biernego shuchacza stajac si¢ czynnym dzia-
faczem w szkole, sam dazy do nauki, sam pracuje nad
sobg 1 rozmilowuje si¢ w natgzonej pracy i wytrwatych
badaniach. Szkota podnieca w nim rowniez ten pe¢d, wro-
dzony narodowi Jankesow, a tak trafnie »push« nazwany,
t. j. dazenie do przebicia si¢ przez S$wiat za wszelka cene,
niecierpliwe wyrywanie si¢ naprzod i torowanie sobie drogi
wlasnej, wyzsza i szlachetniejsza forme¢ karyerowiczostwa,
stalag sprezyne amerykanskiej ruchliwosci, rzutkosci, przed-
sigbiorczosci.

W ciggu catego okresu szkolnego, od chwili wstapie-
nia do ogrodka freblowskiego az do opuszczenia kollegium,
miodziez amerykanska ciagle ma pole i podniete do oso-
bistej inicyatywy. Tym sposobem w ciagu studyoéw gro-
madzi w kazdym kierunku moralnym i umystowym duzy
zasOb energii potencyalnej, ktora jej si¢ bardzo przyda
w zyciu w rozmaitych warunkach i okolicznos$ciach.

Ten mgski system szkolny wdraza w krew, nerwy
i mie$nie mlodych pokolen cnoty stanowigce o dzielnosci
amerykanskiego ludu, potrzebe wytrwalej i nat¢zonej dzia-
talnosci, energi¢, umilowanie zwycigskiego wysitku.

Biblioteka Gléwna UMK

(AT PATTTOCCOACELT
300053015107






fesora, wyglaszajacego z namaszczeniem szare, gotostowne
teorye i najnowsze hypotézy naukowe; nie wnda¢ nigdzie,
by uczniowie gorgczkowo zasmarowywali kajety i tadowali
w wymeczone mozgi plytkie wiadomosci z drugiej reki,
prawdy znane ze styszenia i powtarzane stowo za stowem
bez najmniejszego indywidualnego dodatku. Szkoty amery-
kanskie wprowadzaja do mézgu tez same wiadomosci droga
pewniejsza,metoda doswiadczalnych manipulacyi, rozwijajac
zdolnosci 1 czerpiac wiedze ze zrddia.

Uczen, z biernego stuchacza stajac si¢ czynnym dzia-
laczem w szkole, sam dazy do nauki, sam pracuje nad
soba i rozmitowuje si¢ w natgzonej pracy i wytrwatych
badaniach. Szkota podnieca w nim réwniez ten ped, wro-
dzony narodowi Jankesoéw, a tak trafnie »push« nazwany,
t. j. dazenie do przebicia si¢ przez Swiat za wszelka ceng,
niecierpliwe wyrywanie si¢ naprzdd i torowanie sobie drogi
wlasnej, wyzsza i szlachetniejsza forme karyerowiczostwa,
stalag sprezyne amerykanskiej ruchliwosci, rzutkosci, przed-
sigbiorczosci.

W ciaggu calego okresu szkolnego, od chwili wstgpie-
nia do ogrodka freblowskiego az do opuszczenia kollegium,
miodziez amerykanska ciggle ma pole i podniete do oso-
bistej inicyatywy. Tym sposobem w ciggu studyow gro-
madzi w kazdym kierunku moralnym i umystowym duzy
zasob energii potencyalnej, ktora jej sie bardzo przyda
w zyciu w rozmaitych warunkach i okoliczno$ciach.

Ten meski system szkolny wdraza w krew, nerwy
i migénie mtodych pokolen cnoty stanowigce o dzielnosci
amerykanskiego ludu, potrzebe wytrwatej i nat¢zonej dzia-
lalnosci, energie, umilowanie zwycieskiego wysitku.
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Wydawnictwa Gebethnera 1 Wolffa.

Askenazy Sz. Dwa stulecia XVIII I XIX. I. Wyd. II 2 60
— II. Badania i przyczynki
Chrzaszczewska J. Pogadanki z dzie¢mi i metodyczne wska-
zowki. Podrecznik dla matek, nauczycielek i wycho-
wawczyn. Wyd. III. Kart 1 —
Combe A. dr. Nerwowos$¢ u dzieci. Cztery odczyty. Przelozy}
i przypisami dopehil dr. H. Nussbaum .
Domeny Jerzy. Zasady wychowania fizycznego w Szwecyi. Prze-
lozyla z franc. A. Gawronska — 40
Dubiecki M. Obrazy i studya historyczne. Serva I. 1I. po 2 —
Fonck Leop. W. Praca naukowa. Pr szlynek do metodyki stu-
dyéw uniwersyteckich. Przeklad I. Rapackiego . . . . 2 —
Foerster Fr. W. dr. Szkola i charakter. Przyczynek do peda-
Pogiki J)osluszel'lstwa i do reformy Kkarnosci w szkole,
rzeklad M. Lopuszanskiej z przedmowa A. Szycowny.
Wydanie drugie =~ =0 e 1 —
Hancock Ir. Fizyczne wychowanie w Japonii »Dziuitsu«. Prze-
lozyl J. Modzelewski, z 18 rycinami. — 40
Hopkins Ellice. Matki i synowie czyli potega kobiecosci. Prze-
klad Izy z Moszczenskich Rzepeckiej. Wyd. 11 — 80
Keller Helena. Historya mego zsycla. Z angielek, przelozyla
i grzedmowz} opatrzyla A. Swiderska 2 —
Miiller J. P. Méj' system. 15 minut dziennie dla zdrowia.
Z przedmowa tlumacza, z 44 rycinami i tablica. Wy-
danie 5-te. Kart — 60
Nicola{V F. Dzieci zle wychowane. Opracowal E. Lubowski.
ydanie 2-gie 1 —
Papée Fr. dr. Polska i Litwa na przelomie wiekow S$rednich.
T. 1. Ostatnie dwunastolecie Kazimierza Jagiellonczyka . 4 —
Pawiniski A. prof. Michal Groll. Obrazek na tle epoki Stanista-
wowskiej, z dodaniem spisu wydawnictw Grélla, ulozo-
nelgo przez Z. Wolskiego —
— Miode lata Zygmunta Starego. Szkic historyczny . %

30

I

— Ostatnia ksiezna Mazowiecka. Obrazek z dziejow XVI w.
Perez B. Psychologia dziecka. Trzy pierwsze lata zycia dziecka.
Przektad z franc. M. Dzierzanowskiej. Wyd. 2-gie . . . 1 —
Queyrat Fr. Gry i zabawy dzieciece. Studyum nad wyobraznig
tworcza u dzieci. Przeklad M. Rodysowej.......cceceeueeneenee —40
Smiles S. Pomoc wlasna. Wyd. nowe pomnozone 120
Spencer H. O Wﬁhowaniu umyilowem, moralnem i fizycznem.
Przelozyt M. Siemiradzki. ng. S5-te 1
Sprawy szkolne i wychowawcze. dczytg wy%loszone w od-
dziale wychowawczym Tow. Hyg. Serya
Wagner C. Mlodziez. Dzielo uwienczone przez Akademie franc.
Przeklad z 22 wyd. Wyd. 2-gie 120
Wedel v J. Matka | dziecko. Wychowanie fizyczne i moralne
dzieci do lat 7-miu. Przelozyla S. Sempolowska . . . . | —
Weryho M. W sprawie ochron. Wskazéwki dla oséb zaklada-
jacych ochrony wiejskie z wzorami i planami budynkéw
1 urzgdzenia wewnetrznego — 16"
— Jak zaja¢ dzieci w wieku przedszkolnym. Pogadanki,
rozmowy, zabawy i robétki. Wyd. 2-gie poprawione, z ry-
%nkaml i wzorkami w tekScie — 80
arton  eeeeeeesene



